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مه ادمه 


مهما حاول المتخصصون والدارسون في الحقول العلمية المختلفة أن يذعوا 
بانهم يفهمون الطفل. فان هذا الفهم لن يصل الى حدَ معرفة هذا المخلوق وعالمه الصغير 
.معرقة صحيحة ودقيقة. وليس هناك شك في أن معرفتنا لعالم الطفل تفتح اعيننا على كذير 
من الامورالتي تساعدناقي معرفة كيفية التعامل معه . وقد توصل الداربسون من خلال 
أبحاتهم ودراساتهم الطويلة. إلى نتائج هامة ومفيدة في هذا المجال مما سيل وساعد في 
وضع الاسس الحلمية السليمة لكيفية التعامل مع الطفل. وما زلنا بحاجة الى معرفة الكتير 
ليكون ذلك عونا لنا في بناء شخصية الطفل على اسس سليمة تجنبه الوقوع في مواطن 
الزلل ما امكن ذلك. 

ان هذه المعرفة تساعد في بناء جيل قادر على بناء مستقبل الامة على اسس متينة 
وقوية فجيل الحاضر هو الذي يصنع المستقبل وان قدرته على صنع المستقبل مرهونة 
بحدد من العوامل المرذبطة بعملية التنشنة التي يقوم المجتمع بتنشنة اينانه عليها. 
والتي تعكس انماط الثقاقة السائدة في ذلك المجتمع. وهذا مايخلق الفرق بين 
المجتمعات في نوعية التوجيهات والارشادات وطرق التعامل مع الاطفال حيث يكون 
للدراسات والابحاث دور هام في تحديد المسار الذي تسير فيه عملية التنشئة. وهنا ياتي 
الاختلاق بين مجتمعات متقدمة وأخرى متخلفة والتخلف هنا فيه اشارة الى ذوعية 
الطرق التي يتم التعامل بموجبها مع الطقل. 


E 


فالمجتمعات المتقدمة ربسمت الطريق واضحة لهذا التعامل ايمانا متها يان لهذا اثر 
بالغ في تحديد ورسم مستقبل الامة لان ما بني على ضارفهو منهار, فإذا اردنا مستقبلا 
زاهراً ومنتجاً لمجتمعاتنا لا بد ان نهتم بتنشئة ابنائنا الذي يعكس اهتمامنا بضرورة بناء 
المجتمع القوي المتماسك. وان بناء الشخصية القوّية اصعب بكثيرمن بناء المصانع 
والمعحامل. ويبناء عليه فقد رأينا ان نضمن هذا الكتاب موضوعات تتناول في مجموعرا 
طرق دراسة الطفل علها تكون بحوثا للد اربسين والمتخصصين في فهم عالم الطفل الصغير 
ليسهل التعامسل معه ولنكون قادرين على بناء الشخصية السليمة التي هي اساس ليتاء 
المجتمع القوي السليم. 


حاولنا في هذا الكتاب إن نتعرض لاهم الطرق المستخدمة في دراسة الطفل مو زعة 
على عدد من الفصول حيث بد آنا بمقدمة تناولت التعريف ببعض المفاهيم المتصلة 
بالنمو تمهيدا للموضوعات الاخرى. تم ناقشنا في الفصل الثاني طرق البحث في دراسة 
الطفل مبتدئين بالطرق الترابطية حيث فوقشت الملاحظة بانواعها وموضوع دراسة 
الحالة والمقابلة والاستبيان مبينين اهدافه وانواعه. 

ما الفصل الثالث فيناقش الطرق السببية / الاسلوب التجريبي وما يندر ج تحته من 
مفاهيم. كذلك يناقش هذا الفصل موضو ع قياس مظاهر النمو وانواع مقابيس الذكاء بدءاً 
بمقياس وسك وانتهاء بمقياس بياجيه. كما يتطرق هذا الفصل لبحث وسائل تقرير الذات. 
مكوناتها. واهم العوامل المؤثرة فيها كما يعرض نفس الفصل لمقياس تقبل الذات 
ولمتاهات بورتیوس. 

اما الفصل الرابع فهو يعالج الطرف الاسقاطية حيث يتعرض لاهم هذه الطرق في 
دراسة الطفل بد ءا باختيار تداعي الكلمات وتكملة الجمل الناقصة وانتهاء باختبار تعلّم 
الموضوع. كذلك بعرض نفس الفصل للكاشف. وهو برنامج ارشاد ي كامل يتم من حلاله 
الكشف عن مشاعر الطفل الحقيقية عند اجراء الاختبار. 

(ما عن الفصسل الخامس فيناقش الطرق التتبعية والطولية والدراسات المعيارية. 
كما يتعرض للمقاييس السوسيومترية مبيناً الشروط التي يجب توافرها في هذه 
الاختبارات والاهداف التي ترمي اليها والمآخذ التي تؤخذ على استخداماتها. 


وقي الفصل السادس ذاقش دراسة الجالة تع ريفها وعتاصرها وشروط جمع 
المعحلومات فيها والخطوات التي يتبعها الباحت عذد استخدامه لهذه الطردقة . 


امسا الفصل السايع والاخير فهو بناقش موضوعاً على درجة من الاهمية وهو كتابة 
التقرير حيث يتعرض لمكوذاته والخطوط العريضة لكثابته و بيان بحض الملاحظات على 


- ۹ 


كتابته واعطاء مثال لتفسير عام لاحد الاختبارات وكتابة تقردر عنه. 


كذلك بتعرض نفس الفصل لسؤال هام وهو من الذي يكتب التقرير؛ معلمة الحضائة 
والروضة. معلم او معلمة المدرسة. الإخصائي النفسي» الاخصائي الاكلينيكي آم 
الطنب؟ 


وفأمل أن نكون قد وفقنا بعملنا هذا الى تقديم مادة علمية ينتفع منها الدارس 
والمرَبِي علّها تكون له عونا في التوصل الى فهم آفضل لعالم الطفل الذي لا زلنا لا نحرف 
عنه الكثير. 
واه من وراء القصد. 
المؤلفان 


۱۹ - 
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الوحدة الأولى 


علم نفس النمو 


يهتم علم نفس النموبدراسة الكائن الحي منذ تكوين البويضة المخصبة داخل رحم الاح. 
وتمومراحل الجنين في فترة الحمل حتى الولادة. ثم رضيعا فطفلاء قمراهةا فشابا فكهلا . ويدرس 
كذلك الجوانب المختلفة من النمو: الجسمي» والعقلي» والانفعالي. والاجتماعي. وكل ما يؤثر في 
ذلك سلباً أو ايجاباً - آي أن علم نفس النمويدرس التغيرات السلوكية التي تصاحب التغيرات 
المتعلقة بالنمى- كما يهتم علم نفس النموبمبادىء النمو العامة وينوا ع السلوك المميزة لكل 
مرحلة من مراحل العمر الزمنية'. 


المقاييس المختلفة لكل مظهر من مظاهر النمو المختلفة . كالنمو العقلي» والج نمي . والانفعالي. 
والاجتماعي لكل مرحلة من مراحل العمر. 


ويساعد علم نفس النمو علماء النفس في الدراسة. والعلاج, والتوجيه التربوي في مراحل 
الطفولة والمراهقة. والريشد. والشيخوخة . اضف الى ذلك انه يساعد المعلمين في فهم 
خصائص. طلابهم والعوامل المؤثرة في تعلّمهم. كما يعين الآباء في فهم خصائض اطفالهم 
وتنشئتهم بما يتتاسب مع هذه الخصائص» هذا ويمكن ان تساعد دراسة علم نفس النمو الافراد 
في فهم أنفسهم وآن يسلكوا وفق متطلبات المرحلة النمائية التي يعيشونها بالاضافة الى ذلك 
يساهم علم نقس النمو في التخطيط لكل مرحلة من مراحل النموقي المناهج المدرسية المختلفة 
لتتلاتم مع كل مرحلة نمائية من مراحل النمو"'. 


النمو: 


يشير مصطلح النمو الى التغيرات التي تحدث قي الجسم حيث يمر الكائن الحي بكثير من 
التغيرات التى تحدث له في مراحل عمره المختلفة منذ ولادته الى أن يصبح كهلا. وان الهدف 


۲ا - 


الضيمني لعملية النمو هو تحقيق النضبج. وتجدر الاشىارة الى أن الفرد يمر ببعض التغيرات اثناء 
عملية النمو ومن هذه التغيرات التغير في حجم الجسم وشكله. والتغخير الذي يطرا على الجوانب 
الفسيولوجدهة التي تتضمن حدوث يحض التفاعلات الكيميانية التي تدخل مع ادععام الذي يتناوله 
E a E a‏ 


فالنمو اذن يعني سلسلة متصلة من التغيرات ذات نمط منتظم مترابط (1958 ,اأ#ءءهG)‏ ومن 
هذه التغيرات. التغدر في الحجم» والتغير قي نسب الجسح, وقد يحدث اختفاء لبحعض القسمات 
القديمة التي انتهت فائدتهاء وتظهر قسمات جسمية وعقلية جديد 5 . وبذلك يمكن تعريف النمو 
بانه. زياد ة في المدى» والتعقيد. والتكامل للخصائص الفردية.. ويرى جيزيل ان النمى. عملية 
تاتي بتغيرات في الشكل والوظيفة ولها مواسم وتتابع مقنن('. 

اما النضج فهو يشير الى المستوى الذي تصل اليه التغيرات التي تحدث في اعضاء 
الجسم وأجهزته بحيث تجعلها قادرة على القيام بوظائفهاء دون ان تحتاج الى أية خبرة أوتعلم. 

رتلف غل التق ع باختلاف اجهزة الج ف فك نها نضح مبكرا كجهاز التتفن 
والدورة الدموية وبعحضها يكون نضجه متأخرا كالجهاز التناسلي . وقد يتم نضح الفرد في جانب 
دون الجوانب الاخرى كأن ينضج في إدراك المحسوس ولا ينضج فقي ادراك المجرد. ٠‏ 


مما تقدم نرى ان النمو هو التغير الكمي آو التكويني. اما النضج فهو التغير النوعي أو 
الوظيفي(). ويمكن تلخيص أسباب النموفيما يلي : 
۲ - التعلم. 
وجدير بالذكر في هذا المجال أن النضج يتأثر بالتدريب والتعلم(. 

ويحسن بنا أن نوسح في هذا المجال مفهوماً آخرله ارتباط بالمفهومين السابقين وهو 
يكون هذا التتابع مقترنا بخصائص التوافق والانتظام. 

وهناك تأكيد على وجو العلاقة بين التغيرات التي ينحلوي عليها بناء أو تكوين (٠٣ناء9)‏ 

الكائن الحي ووظيفة هذا التكوين ٠٠٠٠١‏ ۴). فمثلا يترتب على زيادة طول ساقي الطفل قيامهما 

بوظيفة الوقوف والمشي . فالتطور بهذا المعنى ينطوي على النمووهو اأشمل مته . 
میاد ی ء العمو: 


~۴ 


اساسية تحكم عمليه النمقو. وآن معرفتنا مردین کنا آو آولياء آمور بهد ہ الخصانص وهد د 
المبادىء تس اعدتا علی مراعاتها فی تعاملنا مع [طفالنا وشذهہ المبأد ىء العامة تقدد هي الترية 
والتعليمء وقي عمليات العلاج النقسى ونذكرفيما يلي أهم المبادىء العامة" 


- النمو عملية تتسم بأنها مستمرة ومنتظمة: 

ان عملية النموهى عملية متكاملة مدفوعة بالفطرة الى الزياد 3 لبلوغ مرحلة النضج التي 
مراحلها تؤثر في المرحلة التي تليها لذا فانتا نرى ان كثيرا من العلماء. منهم فرويد. يشدد على 
اهمية مرحلة الطفولة المبكرةء ولا سيما السنوات الخمسة الأولى من حياة الحلفل. ومد ى تاتيرها 
على الفرد فى المراحل اللاحقة من حياته. وقد شار جيزيل (اا6#55#) إلى هذ! المبدا بقوله ان كل 
طفل يجلس قبل أن يقف» ويناغي قبل آن يتكلم ويرسم د اترة قہل أن يريسم مربعا. وهو آناني قبل 
أن بكون غيرياء كما أنه بعتمد على الآخرين قبل أن بعتمد على تقسه('. 

ان استمرار عملية النمووبتابعها كما وصفها جيزيل يساعدنا على التنبو بما يمكن أن 
يحدث بتاء على ما تم حدوه على اعتبار أن عملية النموهي عبارة عن سلسلة مترابطة من 
الاحداث ولا تحدث طفرة وأحدة. 
۲ - النذمو نتيجة النضج والتعلم: 

تنحدٿ النمونتيجة لعمليتي النضج والتعلم. أي نتيجة لمجموعتين من العوامل أحدهما 
د اخلية وأخرى خارجية . ويشير النضج الى مجموعة من التغيرات العصبية البيوكيميائية 
(الفسيولوجية) التي تبدآ بحدوث عملية الاخصاب وتنتهي بالوفاة. ويذكر جيزيل (ا566٥6)‏ أن 
ظهور الوظائف والقدرات والمهارات بدون تأثير التدريب او التعلم هو مؤشر على حدوث النضج. 
ي يمکن اعتيار النضج المكون الداخلي لمصطلح (النمو) الأكثر عمومية. 

وآما التعلم فهو تغير في سلوك الفرد نتيجة مروره بخبرات معينة أو كمايعرفه ماك جوش 
واروین (۴.52 ,ا & ichەوMc)‏ هو تغیر في الداأء يحدث نتيجة لعمليات التدريب'. 

ويمکن القول بأن التعلم يصعب قياسه ولكن يستدل عليه من مظاهرهء وهناك الكثيرمن 
ذظريات التعلم التي يركز يعضها على العوامل الخارجية في تشکيل السلوك. كالسلوكية في حين 
بعضها الآخر على الآبنية المعرفية مثل بياجيه. 
۳ - يشتمل النمو على تخبر في الجانبين الكمي والكدفي : 

ان هن O‏ الناحية الكمية ااي 


)ا 


مرحلة الطفولة الى مرحلة الرشد. ويمكن ارجاع هذا الاختلاق في النسب الى سرعة ذنمو 

الأعضاء . وتجدر الاشارة الى ان التغير في الوزن وفي الحجم يتبعها تخير في الوظائف فكلما 

هه أطرافه وضبط عضلاته . ومن الملاحخل 
ن التغير يمعل الى الزيادة في الكم والكيف حتى مرحلة الرشدء تم يميل يميل الى التغيرفي الكيف. 

فنقل اا وا ي وا ر ای و ا ای د ی ن ال شه 

مراعاة هذه الحقائق العلهية الخاصة بالحلفل اتناء تعاملهم معه او عند وشىءهم للمناهج. 

٤‏ - يتيع النمو نمطا محددا 


ان عملية النموتسير وفق خط معين حيث يبدا النمومن الراش وينتهي بالقدم» ومن 
الداخل الى الخارج. ومن مركز الجسم في اتجاه الاطراف علما بآن النمو لا يحدث بكميات 
متساوية في السنوات المتتاليه. حيث يكون النمو الجسمي اسرع من النمى العقلي في المراحل 
الأولى من حياة الانسان. اي بمعنى اخرفان الكائن ينمو معد لات مختلفة وفي آوقات مختلفة مما 
يزيد فى نسب الجسم وفي الوخلائف التابعة لذلك). 


ه - يؤشثركل جانب من جواني النمو في الجانب الآخر: 

تۇر جوانب ا الجسمية والعقلية والاجتماعية والانفعالية وتتأثرببعضها 
تخا e‏ فمثلا يو ثر النمو العقلي في النمو اللغفوي . فالطلفل الأکثر ن کاء تذمو 
لديه قدرة ة لغوية متمثلة في وفرة المفردات وفي الطلاقة اللسظية. وقد يؤثر النمو اللغوي ايجابا أو 
٠ DR EE Ee Û‏ فالطفل الذى تتوفرلديه القدرة اللغوية هى أكثرقدرة في التعامل 
والتفاعلّ مع الأآخرين وهذا بدوره يكسبه قدرة على التكيف مع البيئة المحيطة به بطريقة 
انجاة. 

يقود هذا المبدا الى مبدا أخرفي التربية وهو التعليم من خلال انوحدة أومن خلال المحور 
والذي يعمل على الاستفادة من جوانب النمو المختلفة في الموقف التعليمي الواحد. 


“> - يسر النمو من العام الى الخاص ومن البسيط الى المركب : 

جمیہع جوانب النموسواء اكانت جسمية او عقليه إو انفعالية أو اجتماعية تسیر من العام 
لی الان ون ا ان ااه کون ی واد ان ف كر اون که ا ا 
ومن ثم يبدا في تمییز خواصها. 
۷ - النمو فرد ي : 


۱0 س 


ينقى ان الكائنات البشرية تتشابه في بعض الخصاتص مثل اعضاء الجسم وكذلك في الحاجات 
الأساسية. 1 آن لکل فرد خصائص وقدرات واستعد اد ات پختلف عن آي شخصں اخر. آي على 
المربين مراعاة مبدا الفروق الفردية في عملية التعليم والسير مع المتعلمين وفق قدراتهم. 

مما تقدم تبين لنا أن النمويسيروفق مبادىء وخصائص معينة يجب مراعاتها عند تعاملنا 
وتفاعلنا مع الآخرين كما تجدر الاشارة إلى آن هناك خصائص معينة تمي كل مرحلا عمرياء من 
مراحل الحياة الانسانية ابتداء بمرحلة الطفولة وانتهاء بمرحاة الشيخوخة . هذا وستعرض فيما 
يلي لكل مرحلة من التراحل العمرية : 


ولا : 


- مرحلة ما قبل الميلاد (الئجنينية) وتمتد من بداية الحمل حتى الولادة. 
ب - مرحلة المهد (القطام) وتمتد من الولادة حتى نهاية السنة الثانية 

ج - مرحلة الطلفولة المبكرة: وتمتد من سنتين الى ست سنوات. 

ت موا الو الفا رة و فت من الهادة وخكى اة من التراهقة. 


ثانداً: 


مرحلة المراهقة وقد قسمها المربون إلى المراحل التالية: 
ارا اك ود امن ال فة عش وخ لزان رة 
ا اوا ر فاا عة و ا ت 
ج - المراهقة المتأخرة: وتبدا من الثامنة عشرة حتى نهاية الحشرين. 


قالخا 


مرحلة الريشد وتقسم إلى المراحل التالية: 
1 مرحلة الرشد المبكر: وتبدا من الحادية والعشرين وحتى الأربعين. 
ب ۔ مرحلة الرشد الوسطی: وتبد! من الأربعین وحتی الستیں. 
خت رة الزشه ال رة ودا من السفن تخ الخاسة و الي 


رادعا: 


e 


مرحلة الشيخوخة: وتبد؟ من الخامسة والستين وحتى الوفاة. 


~۱٦ 


الطفولسة: 

تضم الاأعمار التي تمتد ما بين المرحلة الجنينية ومرحلة الرشد وهي مرحلة الاعتماد على 
النفس. وتعبر الطفولة بالفرد من مرحلة العجزوالاعتماد على الآخرين بد ءأ بأولياء الأمور إلى 
مرحلة الاعتماد على النقس تبعا لقدراته واستعد اداته وتنشتته الاجتماعية. وهذا يعنى أن 
الطفولة تختلف وتتباين من جيل إلى جيل ومن ثقافة إلى اخرى ومن مجتمع إلى روات غ 
لمتطلبات بيدة الفرد. 


وتتناول سيكولوجية الطفولة بالدراسة والبحث الجوانب التالية :_ 
١‏ - مفهوج النمو النضج وكذلك مبادىء كل مرحلة من مراحل النمووخصائصها كما يدرس 
مفهوم التطور الذي يراد به التتابع المضطرد في التغيرات الحاصلة عند الكائن الحي. 
۲ - اثر البيئة على الأفراد: 
تعتبر شخصية الفرد نتاجأ لعملية التفاعل التي تتم بينه وبين بيئته الاجتماعية من خلال 
عملية التنشئة الاجتماعية التي تعتبر من أهم العمليات الاجتماعية على الاطلاق. ويمكن 
القول بناء على ذلك انه إذا اندمج الفرد في بيئته الطبيعية والاجتماعية إما أن بتكيف 
بطريقة صحيحة ويتصف بشخصية متفاعلة ناميةء وإما أن يبقى منطوياً غير مندمج مع 
الظروف المحيطة بهء مما يودي به إلى عم الانسجام ويسوء التكيف مع المجتمع الذى 
يعيش فيه. مما قد ينجم عنه ظهؤر بعض الافراد الذين يعانون من مشكلات نقسية. وقد 
دلت الدراسات على وجود علاقة ايجابية بين مستوى الوالدين الثقافي والاجتماعي ونوعية 
التنشئة والتحصيل التي يتمتع بها الإبن اوالابنةء ومن هنا تآتي الحاجة إلى ضرورة 
العمل على تحسين بيئة الطالب المحيطة لما لها من اثر على تنشئة اللفل وتوافقه 
النفسي. 
تعريف النمو من وجهة النظر المعرفية: 
) يعرف (فالون) (١٠1ا١۷)‏ النمو على انه مجموعة من المراحل تحدث فيها فترات من الراحة 
تعقبها قفزات في النمو. ويطلق فالون على هذه القفرات اسم أرمات التموول يقتصر التموعلى 
الزيادة في الوزن وال م أي لين زار كت فخا واا بحت تلور في الطلائف حت لر ٠‏ تظهر 
NS E‏ آلی ان عملية آلنموهي عملية ديتاميكية تتم من 


سس سم اص 


e 
raa 


وتمهيدا للمرحلة اللاحقة .1 التمو العقلي فياتي على عدة مراحل Ty‏ 
البناء العقلي على اساس التطور المرحلي المتسلسل من الكائنات الدنيا إلى الكائنات العليا('٠.‏ 
ويرى بياجيه ان الطفل تنقصه كثيرمن الامکكانات الجسمية التي تؤهله للقيام بمهمات 


أكثر تحقيد |. فهويرى أن" المهمات الجسمية والعقلية الأكثر تعقيد | بحاجة الى مستوى معين من 

النمو والنضج حتى يصبح الفرد قادرا على القيام بها اذ أن النضج وحده لا يكفي . وقد عرف 

بياجيه (البتاء المعرفي) بأنه مجموعة من النماذج السلوكية أو المعارف التي تتكون لد ى الفرد 
نتيجة الخبرة وإلبيئة . وقد أطلق على أيسط السلوكات اسم المخطط (۳2٠٠ء5)‏ المكؤن المعرفي 
للسلوك . وتنموهذ ه المخططات كلما انتقل الطفل من مرحلة الى اخرى. ويرى أن التغير في البناء 

المعرفي يحدث نتيجة لعمليتي التکیف )۸٥۳N۸ ۸۵۵2٥١‏ والتمٹل (۸u0۸اہاووے).‏ 
وبوجه عاح» یری بیاجیه ان الطفل يمر آثناء تطوره الفكري باربع مراحل ہ 

١‏ - المرحلة الحسبة الحركة : (#وهاء مامص مو٣‏ ه5) وتمتد حتى نهاية السخة الثانية من العمر 

۷ مرحلة ما قبل العمليات : (#وهاء اههناة"ممه#١۴)‏ وتمتد من الثائية وحتى السابعة من العمر. 
ويكون تفكي ر الطفل فيها خاضعا. المحسويسات حيث يعتمد على الاشياء الحسيّة التي 
تقع في اطار خبرته الحسية . ويتمركز الحلفل في هذه المرحلة حول ذاته . فالشي ء الحسحيح 
بالتسبة له هوما يراه صحيحا وليس ما يراه الآخرون. وفي نهاية السابعة يستطيع أن 
يتعامل مع الأسئلة المنطقية من مستوى بسيط ولكنه لا يستطيم ادراك الزمن والسببية الا 
قى المرحلة اللاحقة. 

ا lk‏ استخدام العمليات المادية (#وةاء اaه‏ اهمه ماC0n0re)‏ وتمتد من السابعة وحنى 
الحادية عشرة حيث يقوم الطفل بتطبيق العمليات على الاشياء تطلبيقا عمليا. فيصسنفها 
ويرتبها بناء على علاقة معينة بيذها وهوقادر على ادراكها. ويستطيم الطفل أن يفكر منطلقيا 
في المستوى الادراكي الحسي وليس المجرد وهويتقدم في هذه المرحلة خطوة جديدة 
وهي التخلص من التمركز حول الذات مما يقوده الى تحقيق التوافق الايجابى مع اقرانه 

٤‏ مرحلة استخداح العمهليات المجردة: (#وةاء ا۵١٣١١٠۴)‏ وتمتد هذه الفترة من ال عشرة 
وحتى الخامسة عشرة. حيث يصبح الفرد فى هذه المرحلة قادرا على الاستدلال 
ا چ ٠‏ 


وبوجه عام» يتطور تفكير الطفل من المرحلة الذاتية الى المرحلة الاجتماعية والموضوعية. 


وتقسع مسؤولية رعاية نمو التفكير لدى اطفالنا على التربويين لذلك يجب الالتفات الى 
مختلفة من المشكلات التي تنْمَي لديهم القدرة على التفكير والابداع. 


شهد هذا القرن اهتماما فائقاً بالطفل ولا سيما من قبل السختصين والمربين والآباء. 


» \A 


كثيرا من معلوماته ومهاراته» وقيمه واتجاهاته . وهي مرحلة لها اهميتها من الناحية الاجتماعية 
حيث يقدم المجتمع فيها التعليم الابتد ائي وهو الأساس في عملية التعليم وذلك لانه يهدف الى 
غرس المواطنة الصالحة ورعايتها وبقدر ما بلقى الطفل من رعاية في هذه المرحلة بقدرما يحقق 
من تكيف سوى بناء في مرحلة المراهقة والرشد وعلى ذلك كله تتحدد مقد ارمساهمته في بناء 
المجتمع الصالع"''. 

جاءت أهمية مرحلة الحطفولة نتيجة الدراسات التي اكدت أثرمرحلة الطفولة فى شخصية 
الفرد سلبا او ايجابأ تبعا للخلروف البيذية التي عاشها. ۰ 

وهذا الاتجاه يويد فكرة فرويد في التركيزعلى أهمية مرحلة الطقولة وعلى الأخص 
السنوات الخمس الأولي من حياته واأثرذلك في شخصيته مستقبلا. فقد كان الاهتمام سابقاً على 
حاجات الطفل الجسمية فقط في حين بدا التركيز على جوانب عقلية واجتماعية ونفسية اضافة 
الى الجانب الجسمي حيث توصلت بعض الدراسات السيكولوجية الى ان هناك علاقة قوية بين 
طرق نتنشئة الاجتماعية التي يعيشها الطفل وسلوكاته واستجاباته المختلفة سواء كانت عدوان 
قلق. أو غيرة"''. 

ورغم ان الاهتمام بالحلفولة قديم. لكن الدراسة العلمية لها حديثة العهد . ققد كانت 
الدراسات الأولى كشفرة ووصفية. فمثلا كان الاهتمام منصباءعلى مراحل نمو الطفل وصفات كل 
مرحلة من هذه المراحل. ولكن الدراسات التي تلت ذلك تجاوزت مرحلة الكشف والوصف الى 
البحث في العلاقات السببية. (أي علاقة خلاهرة بأخرى أو علاقة متغير باخر) . وظهرت الى جانبي 
هذا کله الدراسات الميدانية التي اعتمدت اساليب اخرى بالاضافة الى اسلوب الملاحظة. 


فقد اعثمدت الدراسات الميد انية طرقا قادت الى الموضوعية والى ايجاد بعض المقاييس 
الآ وفرت معحرفة علمية موضوعية عن الحلفولة . كما تناولت دراسات الطفولة بالبحث والتمحيص 
ااب ام اي ا ارو ت ف الاي او ا ا و ن 
وات اما مثل الاسرة ومجموعة الرفاق والمدرسة وويسائل الاعلام. وعلى هذا الأساس 
فقد ظهرت دراسات تعتى بالطفل ضمن الآأسرة واأثر ظروق الأسرة من الناحية الاجتماعية 
والاقتصادية والثقافية عليه . ولم تقتصر الدراسات على الأسرة فحسب بل تجاوزت ذلك لتشمل 
دار الحضاذة والمدرسة والنوادي واثرها جميعا على الطفل. 


ولهذا فان دراسة الطفل ليست من اختصاص علم آوفرع من فروع المعرفة وانما هي 
أضفب الى ما سبق ذكره ان دراسة الطفولة تعتبر من المعايير الهامة التي يقاس بها تقدم 
المجتمع وتطوره. فدراسة الطفولة تساعد المربين مثلا في فهم العوامل التي تدفع النمو أو تعيقه 


- ۱۹ - 


کله ساعد واضعی المناهج قی ت تصمیم منا هجهم على صورة خبرات وتجارب ومعارق ومهارات 


ومما لا شك فيه آن الوالدين يلعبون دوراً هاماً وفعالا في تنشئة الطفل وفي بناء شخصيته. 
كذلك يلعب المربون وواضعو المناهج دورا مهما قي عملية التخطيط والتدريس بالنسبة لابرار 
مراحل التمى المختلفة وخصائص كل مرحلة من هذه المراحل. هذا ويجب أن لا نهمل أهمية دور 
الاخصائيين التفسيين والاجتماعيين. فهم من المهتمين بالطفولة وبدراسة مشكلات 
الأطفال('). 

كما ويرجع سبب الاهتمام في دراسة الملفل والطفولة الى كون الاطفال يشكلّون شريحة 
عريضة في المجتمع تمثل مستقبل الامة بكاملها. وكذلك تعتبر دراسة الطفولة مطلبا من مطالب 
التغير الاجتماعي. إضافة إلى ذلك كله فإن دراسة الطفولة تتيح لنا فرصة الوقوف على الجوانب 
النفسية والاجتماعية من حياة الطفل كما توفرلهم فرصا تربوية وتعليمية افضل. فالدراسة 
العلمية للحلفولة تساعد في إخضاع الأطفال لطرق التفكير العلمي التي يمكن ان يؤدي الى فهم 
الأطفال والتنبؤ بسلوكاتهم . 

لقد اهتمت معظم العلوم»ء بالاضافة الى علم نفس النمو الذي كان اهتمامه عخليما بالطفولة 
في الريبع الأخيرمن هذا القرن بدراسة الطفلء ومن بين هذه العلوم علم الاجتماع الذي ركز 
تركيزاً كبيراً على كيغية انتقال القيم وا لافكار إلى الأطفال والدور الذي يمكن أن يلعبه المجتمع 
في تشكيل شخصية الفرد» ومدى تكيفه مع مجتمعه وعلاقة هذا التكيف بتنشئته الاجتماعية. 
ومن ابرزعلماء الاجتماع الذين اهتموا بهذا الموضوع العالم الفرنسي دورکايم )00۸٤۱M(‏ 
الذي دريس الطغولة من جانبها الاجتماعي . وتجدر الاشارة بان علم الاجتماع ركزفي دراساته في 
هذا المجال على ضرورة العمل على توفي ر افضل الظروف الاجتماعية التي يمكن ان تساعد 
الفل على التكيف السوّي. 


ولدراسة الطفولة أهمية كبيرة نظراً لان الانسان يعيش اطول فترة طفولة بين الكائنات 
الحية الأخرى نظراً لطول الفترة التي يحتاجها للوصول إلى مرحلة النضج أو الرشد. كما يمدنا 
علم نفس الطفل بخلفية لفهم سلوك الراشد. وتتخذ الطفولة أهميتها في الدول النامية نتيجة 
لطبيعة تركيبها السكاني. كما جاء على لسان المنفوجي (مجلة العربي» .)٠١۹۷١‏ 

لقد سجلت الاقطار التامية زياد ة في نسبة الموإاليد في العقدين الماضيين وصلت في 
بعضها الى )'/٠,١‏ بفضل ما تحقق من تقدم في الطب والعلاج الوقائي حتى اأصسبحت هذه 
سجله الانتاج من تصاعد مستمر, ولتباين اثر هذه الزيادة على التعليم فإنه ينبغي إلقاء ذظرة 
على الإاحصائيات في الدول النامية مقارنة بالدول المتقذمة حيث تشير الإحصائيات الى كبر 


E 


حجم القاعدة الممتلة في اأعداد الأطفال والذي يساوي ۸١١‏ من حجم التعداد السكاني فقي 
الدول النامية. لذا قانه يتعين على الدول النامية في لل هذه الحقائق أن تهتم بالطفوله وتوقر لهذ ه 
الفئة من الناس والظروف التعليمية المناسبة والتنشئة الاجتماعية المناسبة. 
تعتبردراسة الطفوله من الدراسات الصعية. نظرأ لأنها تواجه مشكلات منهجية 
وموضوعية؛ اذ لا تزال آدوات البحث في مجال الطفولة تفتقر إلى كثيرمن الدقة والموضوعية 
بسبب صعوبة إخضاع الأطفال. هذا بالاضافة الى عدم قدرة الباحث على ضبط جميع العوامل 
التي يمكن ان تؤّثر على الخلاهرة المدروسة. 
وثمة عوامل كثيرة دقعت الباحتين والمختصين لدراسة الكيفية التى ينموبها الأطفالء 
والشروط اللازمة لنموهم والسلوك الصادر عنهم. ومن هذه العوامل ما يلي : 
١‏ - الحركة العلمية في ميدان علم النقفس التي بد أت بطاہع قلسفي وانتهت بمنهج يعتمد على 
التخرة والبحت و الفلا ةة 
۲ - إهتمام علماء النفس بالدوافع البشرية واثرها في عملية التعلم. 
۳ - التقدم العلمي في مجال البحث والقياس النفسي وما رافق ذلك من تقدم في مجالات 
مقاييس الذكاء والاستعد ادات والقدرات . 
٤‏ - توجه التربية الجديدة وتركيزها على الكائن البشري من حيث آنه كل متكامل. ويد اأ 
الاهتمام بهذا الكل الذى يشمل الجوانب الجسمية والعقلية والاجتماعبة والانقعالية. 


وذلك من أجل . ضبط السلوك وتعددله. : 


- 


الوحدة القائية 


طرق البحث في دراسة الطفل 
الطرق الترابطية 

الملاحظة 

اخذ العينة بالزمن 

أخذ العينة بالحدث 

التحليل المتتابع 

مقاييس التقدير 

دراسات لغة الطقل 

عيوب الملإاحظة 

اجراءات الملاحظة المضبوطة 
الملاحظة الطبيعية 

الملاحظة بالمشاركة 

الملاحظة يغير المشاركة 

مقاييس التقدير آو التراتيب 
الملاحخلة السردية» فوائدها وعدونها 
دراسة الحالة. ميزاتها. عرض نموذج 
المقابلةء اهدافهاء أنواعهاء عناصرها 
خطوات اجراء المقابلة 

المقابلة لدى بياجية 

ميزات المقابلة وعيوبها 

الاستبانة. انواعهاء شروطها 


طرق البحث غي دراسة الطفل 


يعتمد علم نفس الطفل متاهج اساسية وطرقاً متعددة في دراساته تتناسب مع طبيعة هذا 
العلم. فهويعتمد كغيره من العلوم الأخرى على الملاحظة والتجرية وقد تختلف طريقة البحث 
باختلاف الظاهرة المدروسة فمثلا إذا كانت الظاهرة المدرويسة هي السلوك العدواني مثلاً لمعرفة . 
ما إذا كان هذا السلوك يختلف من مرحلة عمرية الى أخرى فاته يمكن القيام بمثل هذه الدراسة 
بإتباع اكثرمن طريقة وبالرغم من أنه يمكن دراسة ظاهرة واحدة بعدة طرق إلا أننا نجد أن بعض 
هذه الطرق أفضل من غيرها في دراسة ظاهرة بعينها. وبناء عليه سنقوم بإستعراض أهم هذه 
الطرق وهي: الترابطية. والسببيةء والتمايزية. وسنبدا بشرح الطريقة الترابطية بشيء من 
التفصيل. 


: (Correlative Methods) الطرق الترانطىة‎ 


يتم استخد ام هذه الطرق بهدف معرفة فيما إذا كانت ظاهرة من الظواهريمكن آن تظهر 
فى عمرمعين» فإذا أردنا آن نتعرف على عدد المفردات التى يعرفها طفل الستة الأولى فإننا نلجا 
إلى دراسة الظاهرة بالطريقة الترابطية» او إذا اردنا تحديد السن التي يتخلص الطفل فيها من 
ظاهرة التمركز حول الذات» فسنجد ان اهم الويسائل التي تستخدم في العادة هي الملاحظة. 
الملاحظةة: 

طرق البحث المعتمدة على الملاحظة في دراسة الطفولة الميكرة: 

الملاحظة عملية يقوم بها الباحث معتمداً على إدراكاته وحواسه في جمع المعلومات عن 
الحالي للقرد فى قطاع محدد من قطاعات سلوكه وتشمل ملاحظة سلوك الفرد في مواقف الحياة 
اليوميبة الحادية وفی مواقف إأجتماععة کاللعب والحفلات والرحلات . وتقوم الملاحخة العلمية 
المتطة متها على اذك الوك وة 


ازد اد إقبال الباحثين التجريبين على استخدام منهج الملاحظة الطبيعية في دراسة نمو 
الطفل ويسلوكه كما يستخدم في دراسة سلوك المعلم في غرفة الصف والتفاعلات اللفظية التي 


تحدث فيه . وتحتمد هذه الطريقة فى البحث على ملاحظة الظاهرة مباشرة» وعلى قدرة الباحث في 
التمييزء والمحاكمة العقلية. والقدرات الخاصة بالادراك الحسي» كالرؤية والسمع والملاحظة 
والتسجيل. وجدير بالاشارة أن جميع هذه الأدوات لها أهمية خاصة في جمع وتحليل المعلومات . 
وقد يستخدم الباحث طريقة التدوين اليدوي أو الفيديولتسجيل البيانات . هذا ويمكن استضدام 
اسلوب الملاحظة الطبيعية في دراسة ظاهرة تحصيلية كالقد رة على القراءة مثلاء فقد قام كل من 
مکادړرمو وبیستروب (مدں۲اوها۴ ,77 )Mo48۲۳٥۸,‏ بتحليل مظاهر القراءة المختلفة عن طريق ملا حظة 
العدر ويس كبيئات إجتماعية تؤترفي نوعية وكيفية ما يتعلّ * الطفل. كذلك قام كل من جبسون 
وجوىل (1980 (Gbson, 71 Juel‏ بتحليل كيفية إستجابة الاطفال للمطبوعات في بيئات صبفية 


FTIrE 
ويعتقد الباحثون المستخدمون للملاحظة الطبيعية کآسلوب بحت . أن هذه الحلريقةه هي‎ 


أقضل الطرق للاجابة على تساؤلات بحوتهم تحت شروط معينة . وهي خطوة اولى ته هد الطريق 
أساسا للتجريب أو الاختبار العلمي المستقبلي . وهم يعتبرون الدراسات المعتمدة في الملاحظة 
مولدة للقفرضية اكترمن كونها مختبرة لها. ومن هنا نرى أن الباحثين يستخدمون اسلوب 
الملاحظة إذا أرادوا التعرف على ظاهرة ما قبل القيام بدراستها تجريبيا. أوريما يبحثون عن 
سؤال يمكن الاجابة عليه من خلال استخدام لسلوب الملاحظة. وفي كثيرمن الآحيان. تحدد 
طبيعة البحث وطبيعة الظاهرة المدروسة اسلوب البحث . فالطرق المتوفرة لدراسة الأطلفال اقل 
وفرة من طرق دراسة الكبار البالغين. نظرا لوجود بعض الصعوبات التي تواجه البحث في دراسة 
الصفار مثل: صعوية فهم التعليمات وصسعوبة الاستجابة اللفظية التي يصعب معها استخدام 
اسملوب المقابلة أو التجريب. وقد أشار رايت (ا۸وااW)‏ إلى أن اسلوب الملاحظة هو اسلوب جيد 
لدراسة استجاية الاطفال نظرا لإنهم آقل وعيا بذواتهم اثناء الملاحظة من البالغين. كما ان 
أخلاقيات اليحث تفرض على الباحث ان لا يخضم الأفراد او الاطفال للتجريب لدراسة مظهرمن 
مظطاهر النمولديهم. كآن يمنع عينة من الأطقال من التعامل مع مجموعة رفاق لهم بهدف معرفة 
مدى تأثير الحرمان على تطور اللغة لديهم ولذا فانه يستعاض عن ذلك بملاحظة سلوكهم على 
الطبيعة وفي الواقع. 


وقد عرض رايت ۷۳9۸9) طرقاً أساسية في الملاحظة. وذلك عن طريق اخذ العينة بالزمن. 
وأخلذ العيذة بالحدٿ: ومقابیس التقديرء ووخسقف العينة اأمستخدمة في دراسة الطفل . ونتعرشس 
فيما يلي لكل نوع من هذه الأنواع بشكل مختصر: 

11nم‎ S2 أحَذ العحينة بالزمن وہاام‎ - ١ 

تستحدم هذه الطريقة في دراسة نمو الطفل وفي عملية التعليم. حيث يعتمد اخذ العينة 

على الملاحظة. ان يقوم الباحث باختبارسلوكات معينة تحدث خلال فترات زمنية محدَّدة تكون 


i 


نی العادة قصبرة المدى تترواح بين دقيقه واحدة وخمس دقاتق. وتستخدح هذ د الطريةة إما 
بشكل فردي بحيث تطبق على طفل واحد اوبشكل جماعي على جماعة من الاطفال بحيث ننم 
ملاحظة سلوکهم بشکل دور ي . رخیر مئال على هذا النوع نظام فلاند رز (۵8۴۲5٣٣ا۴)‏ لتحليا_ 
التفاعل الصقي القانم على تسجيل وملاحظطلة السلوك اللفظي لكل من الطالب والمعلم سوأ 
المباشر آو غير المباشر. وكذلك لتصنيف سلوك الطالب المبادر آو المستجبب لمتير معين . وقد قاح 
کل من فیلبی وaارلııر‏ )80 Marhare, 77; Cıled ın Denham & Lıeberman‏ & yطا۴)بدراسىة‏ آريعة پر امجح 
لاطفال ا ما قبل المسدريسة وقد تم في هذه الدراسة ملاحخلة سلوكات المعلم والاطفال وكاندت 
آساليب التعليم التي اتبعت هي كما يلي 

١‏ -تمثیل الدور. 

۲ _ اعطاء الاأمتال. 

٣‏ _ المعالجة اليدونة. 

٤‏ التعليم اللفطي. 

ةه طلرح الاسذلة. 

٦‏ _ التغذية 'لراجعة. 


ومن ميزات طريقة اخذ العينة بالزمن انها تسمح للباحث بالتركيز على سلوكات معيته خلال 


پو غ نے ٺج ت 


فترة زمنيبة محددة. ويعتقد الباحتون الذين يبستخدمون هذه الطريقة آنها طريقة موضوعية لانها 
تتطلب من الباحث أن يكون مدربا وقادرا على اخذ ملاحظاث دقيقة غير متميزة. ومما بؤخذ على 
هذه الطريقة انها تعطي فقط تكرار السلوكات دون ان تعطي إحساسا بمحیحلها أو کیفیه ارتباطها 
ببعضها البعض . 


۲ أخذ العينة بالحدتث :(Event Sampling)‏ 


RECN,‏ هدد الحلريقهة قى دراسهة [حد اٿ معینة کالیکاء لد ی اللأطفال. ويسلوك ايد اء 
الطريقة فى التركيز على الأحداث النوعية المتكاملة باعتبارها وحد ات للتحلبل حيث يقوح الباحث 


ومن بين الباحثين الذى استخدموا هذا الأسلوب في دراسة الأطفال الباحثان لایت فوت 
وکر و (79 ٥08 Crew,‏ اhوا)حيث‏ قاما بدراسة كان الهدف منها الاجابة على السؤال التالي 
واللذان قاما بطرحه على اربعة شعب من طلبة الصف الأول الابتدائي: «هل يعامل المعلم الاولاد 
معاملة تختلف عن معاملتهة البنات عند طرحه الأسئلة؟. فأسئلة المعلم هنا هي الحدث. وبغخضش 
النظر عن النتائج التي توصل إليها الباحثان فإننا نرى أن الباحثين الملاحظين يستخدمون اخذ 
العينة بالحدث عندما يقيسون تكرار حدوث نشاطات معينة بواسطة قائمة فحص الصف. فمقلا 


تحتوي القائمة المعلم بدون اطفال, المعلّم مع طفل واحد. المعلم مع مجموعة من الاأطفال. 
وأخيراً طفلين مع شخص آخر غير المعلم. وتمتاز هذه الطريقة عن طريقة أخذ العينة بالزمن في 
أنها تستخدم لدراسة الظواهر نادرة الحدوث. 


وخير متال على هذ اء التعبير اللفظي التلقائي لطفل ما عن مفهوم ما. انه حدث تادر ويجلب 
انتياه القائمين على التعليم. وتسمح الطريقة نفسها للباحثين بدراسة وحدات من السلوك تحدث 
بشكل طبيعي وفي البيئة . ومن الماخذ على آخذ العينة بالحدث ضعف الثبات في القياس. فقد 
تتغير السلوكات إذا كررت التجربة مرة اخرى» نظراً لأن الأطفال يمرّون في فترة نمو مستمر. 


۴۳ - التحليل المتتانع :(Sequential Analysis)‏ 
پستخدم الياحتون هذا الآأسلوب اذا كانت اهتماماتهم البحتية تنحصرفي ربط سلوك 
بآخر اوفى معرفة ما إذا كان السلوك مشروطا بسلوك سابق. ويقوم الباحث باستخداح مسجل 
أحداث الكتروتي يسمح بالتسجيل بأقصى سرعة» ثم بقوح بعدها بتحليل البيانات بواسحله 
الكمييوتر (۴.39 1980 ,”س80 & an٣keهع8).وليس‏ هناك شك فى أن اسلوب التحليل المتتايع بمكن 
أن يكون فعًَا ل في دراسة التفاعل القائم بين الأم وطفلها اوبين الطفل والقائمين على رعايته؛ فهو 

ج مقانیس التقدىر :(Rating scales)‏ 


یشیر کی رلینیر )۴8١8۸۷۴۲(‏ إلى أن مقاييس التقدير تعطلي احكاما على السلوك المدرك عن 
طريق الحواس في دراسة نمو الطقل . ويكون قياس آوتقدير الصفة المدروسة بوضع إشارة 
( سح ) الى جانب الاجابة التي يراها اكثر انطباقا وهي كالتالي . 
E‏ ۰ 
اخاتا: 
۳ افوا 
٤‏ ابا 
وتجدر الاشارة هنا الى أن هذه الطريقة تتأثر بذاتية الباحث فمثلا إذا احب الباحث طفلا 
اثناء الفلاح فانة كن اك ها الى أن يقدرهذا الطفل بالايجاب وإذا کره طالباً فیکون اکثر 
ميلا لان يقدر هذا الطالب بالسلب. ان هذه المقاييس سهلة الاستخدام وتحتاج إلى وقت اقل من 
الطرق الأخرى لتنفيذها ويمكن تطبيقها بشكل فردي آو جماعي . 


:(Specimen Description) ةûıaلl|l د وصفژ‎ 


ا 


الحينة على آن بقوم بتحليلها فيمابعد. ومن الصعب على الباحث آن بستخد م هذه الطريقة 
باستعمال الكتابة اليدوية لتسجيل الملاحظات . وإليك المثال التالى حول وصف العينة : 


٤ ايلول: آأحمد طفل فى مرحلة الحضانة عمره لا يٹجاوز ۲ سنوات وسوسن عمرها‎ ٥ 
. سنوات. المعلمة سهى تقوم بمراقبه الطقل أحمد الذي هو موضوع اليحث‎ ١ ستوات وعلي‎ 

AN OA SAVE E‏ ا ق ا 
إلى مقعده وجلس . 

الساعة ۷.٠١‏ تناول معجون الملتينه ويجلس يعجنها ليشكل منها طابة. 

الساعة ۰ اخرج احمد من جيبه صفارة وأخذ يصفر بها فصاحت المعلمة. لا يا أحمد 


إن هذه المعلومات بمثابة مادة خام يمكن ان تستخدم للدراسة والتحليل. وقد تستخدم 
ا و ا ا ی اا ا وهی و ده 
O N E NOEL a TI E NE‏ 
الانتباه لديه. إنه اسلوب يستخدم في دراسة سلوك الاطفال على الطبيعة. 


:(Child Language Studies) Jêؤطلا در اسات لغ‎ 


قاح الياحتون بدراسة لغة الطفل العفوية عن طردىق الملا حظة )73 (Ervın & Mıller & row‏ 
وقد انصب اهتمامهم على بناء الجملة لدى الأطفال خلال مراحل نموهم المختلافة. وقد اعتمد . 
(براون) في دراسته لهذا الموضوع على مسجلات الأشرطة الصوتية للكلمات التي ينطقها 
الأطفال وليس فقط على مذكرات الوالدين. 

وما زال اهتمام الباحثين ينصب على تفاعلات الأطفال مع بعضهم البعض. فقد قام 
كارسارو (01۲8370) على سبيل المتال باستخدام موحد للغة فقي دور الحضانة في بينات اجتماعية 
موصوفقة بحرص . كما حاول التقريب بين وجهات نظر الباحثين والرواة وذلك عن طريق سؤال 
يطرحه الباحث على الاطفال لبيان تفسيراتهم للاحداث من وجهة نظرهم هم . وتجدر الاشارة الى 
آن کارسارو (0ا04۲53) قام بجمع بيانات من خلال دراسة استمرت لمدة عام حيث بدا بتسجيل 
النشاطات المدرسية عن طريق الملاحظة المخفية ثم اتبع هذا النشاط بالملاحظة والمشاركة 
من قبل الباحث وقام بعد ذلك باد خال جهاز الفيديوللحضانة وذلك بهدف تسجيل علاقة الاآطفال 
بآتصدقانهم واستمرت هذه العملية خمسة شهور. ثم قاح الباحث باجراء عمليات التصنيقف 
المختلفة لتسهيل دراسة الظاهرة. 


¥ 


کماقام کل من (۵۲5و۸ & sاناهاة)‏ بدراسة نظام المعلم الخاص (و٣‏ ١۲٥ا )٣‏ حیٹ قام أحد 
الآطفال بدور المعلّم في حين قام طفل آخربدور الطالب. وكان موضموع التعليم هو اللغة 
الاسبانية والذي كان فيه الطالب الذي يقوم بدور المعلم يتقن اللختين الانجليزية والاسبانية . وقد 
استخدم الياحث اسلوب الملاحظة عن بعد لملاحظة ما بستخدمه الطفلان من وبسائل لغوية 
شف وة . كذلك قامت (0/50۸,81) باستخد ام أسلوب الملاحظة المشاركة لدراسة كيفية استخدام 
الأطقال الكلام لادراك اللغخة المكتوية. وكانت تطلب من الأطقفال أن بكتبوا وفق معرفتهم 
الشخصية بالكتابة. كما استخدمت أسلوب التسجيل الصوتي لحديث الاطفال بالاضافة إلى 
المقابلات مع آولياء آمورهم . 
عدوب الماأحظة: 


١‏ - تحتاح الملاحظة إلى وقت وجهد كبيرين من الباحثين. 

۲ - تفتقر الملاحظة إلى الثبات لأنها تعتمد بالدرجة الأولى على حواس وإدراك الباحث التي 
تختلف من شخس لآخر. 

٣‏ - اتنخقاض درجة الدقة نظرا لأن الملاحظ يقوم بتسجيل ظواهر تحدث في الواقع المعاش 
ويصعب اخضاعها للتجربة والاختبار. هذا بالاضافة إلى انه لا يمكن استخدام آدوات 
مقننة في القياس على درجة عالية من الدقة والثبات. 


وقد ظهرت حديثاً أساليب متقدمة فى الملاحظة نذكر منها غرفة العزل التي صممت 
خصيصاً لدراسة الأطفال حيث يسثطيع الباحث مراقبة سلوك الطفل د احَل الغرمة دون علمه وس 
غير آن يؤثر في سلوکه . 


اجراءات الملاحظة المضبوطة"') 


١‏ ہ الآع دان 


ويتضمن التخطيبط المسيق للسلوك موضمع الدرانبة وتحديد هدف الملا حخلة وا لاد وات 


اللازمة لها. 
۲ - الزمان: 

آي تحديد زمان الملاحظة وعدد تكراراتها لنفس عينة السلوك. 
۲ - المكان: 


إغة اد الوسائلالمسشتخدمة فى رضند السارف: 
° - اختبار عينات سلوكية ممتلة لملاحظتها: 


۲۸ س 


يتعيں على الباحث آن يغطي قطاعات شاملة من سلوك الطفل الملاحظ بحيث تشمل آكبر 
عدد ممکن من مواقف الحباة المختافة. كما یجب الاهتمامح بتکامل الموقف الملا حظ. 


٠‏ _ عملية الملاحظة: 
يجب أن تتم ملاحظة الطفقل الواحد قي الموقف الواحد والوقت الواحد. ويقضل أن يكون 
هناك آكثر من ملاحظ واحد الموقف الواحد ضمانا للموضوعية. ومن آبرز الذين استخدموا 
اسلوب الملاحظة في دراسة الطفل بياجيه وجيزيل. وقد يضطر الباحث لملاحظة اكثر من 
فرد » وعندها يفضل استخد ام أجهزة اخرى للملاحظة والمراقبة . 


۷ _ التسجيل: 
قد يقوم بعض الباحثين بالتسجيل الفوري للسلوك الملاحظ وقد يؤؤجل الباحث عملية 
التسجيل الى ما بعد انتهاء الحادثة أو الموقف وهنا يتدخل عامل النسيان والتذكر. لذا 
يقفضل آن تكون هتاك ويسيلة للتسجيل الفوري للحادثة موضع الدراسة. وتوضح 
الصورة"'' آدناه مكان جلوس الباحث الذي يجلس في مكان منقصل يستطيع آن يرى فيه 
ويلاحظ مختلف نشاطات الطفل سواء كانت اللعب أو التفاعل مع الأطقال الآخرين أو 
الانطواء. 
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الملاحظة الطبيعية او غير المضيوطة: 
وهي طريقة في البحث تهدف إلى جمع البيانات عن طريق ملاحظة الكائن الحي في 
الموأاقف الطييعية ويس في بيئة مضبوطة بهدف جمع البيانات . وهناك عدة ویسائل تستخد مها 
هذه الطريقة نذكرها فيما يلي : 


#+ سدرة حباة الطفل: 

وهي وسيلة من ويسائل الملاحظة الطبيعيةء فقد يقوم والد الطفل بكتابة سيرة حياة ابنه اذا 
ا ا ار کا ی و ن ون ا د 
الطريقة آن التقارير اليومية التي تقدم وتصف سلوك الطفل ذات فائدة من الناحية التاريخية 
والمتهجية. آما بالنسبة لعيوبها فهي تفتقر إلى صدق المعلومات المتضمنة في سير الحياة نظرا 
لتدخل العوامل الذاتية أثناء كتابة سيرة الحياة. وهناك بعض المآخذ التي تؤْخذ على هذه 


الطريقة نذكرها فيما يلي : 
- ان صدق المعلومات ودقتها يعتمد على كفاية الباحث» وخلفيته العلمية» وخبراته العماية 
والثدريبية. 


ب - إن المعلومات التي حصل عليها اتباحث تنطبق على الحالة التي يقوم بداراستها فقط ومن 
الصعوية بمكان تعميم النتائج على الحالات الاخرئ. 

ج - تدّخل الذاتية والابتعاد عن الموضوعية اثناء عملية تسجيل الملاحظات وخصوصا اذ ! كان 
الشخص الملاحظ أحد والدي الطفل او قريياً من أقربائه. 


أما الأهداف التي تجققها الملاحظة فهي: 
أ - تسجيل الحقائق التي تثبت أوتنفي فرضاً وضعه الدارس حول سلوك الفرد. 


۴۰ ب 


ب - تحديد وتسجيل العوامل التي تؤثر في الفرد فتجعله يسلك سلوكا معينا في موقف معين. 
ج - تسجيل التغيرات التي تحدث على سلوك الطفل نتيجة لعوامل النمو. 
د - دراسة عملية التفاعل التي تحدث بين الفرد وغيره من الافراد والقيام بتفسير البيانات التي 

يحصل عليها الباحث والخروج بتوصيات حول موضو ع الدراسة. 

ومما يميز اسلوب الملاحظة عن غيره من طرق جمع البيانات انه يمكنتا من تسجيل 
الاحداث مباشرة عند وقوعها . أضف إلى ذلك أن هذا الإسلوب ييسرانا جمع معلومات عن سلوك 
الأطفال واتجاهاتهم التي لا بمكن الحصول عليها بوسائل اخرى كالمقابلة والاستبيان. وقد لجا 
الباحثون إلى الملاحظة كطريقة من طرق جمع البيانات إما بسبب مقاومة الناس للاجابة على 
بعض التساؤلات آولعدم تعاون الأطفال مع الباحثين بسيب خوقهم متهم لعدم قدرتهم على 
السيطرة عليهم. ولذا فان الباحث يلجا لاسلوب الملاحظة المضبوطة. وقد تكون دراسة سلوك 
الأطفال بالطرق العلمية الاخرى صعبةء نظراً لعدم معرفة الأطفال بالالفاظ المناسبة للتعبير عن 
أنفسهم أوبسبب عجزهم اللغقوي خاصة اذا كان الأطفال المدروسين من اأعمارصغيرةء 
ويستطيع الباحث في هذه الحالة استخدام الملاحظة. ويصعب في كثير من الحالات استخدام 
الملاحظة كطريقة من طرق البحث الاجتماعي خصوصاً في الحالات التي يصعب فيها التنبؤ 
مقدماً بحدوث السلوك موضم الدراسة. ويمكن القول بانه لا بد من توفربعض الشروط التي 
تساعد في تحقيق الملاحظة لأهدافها مثل: 
١‏ - تحديد السلوك الذي يتم اختياره للملاحظة. 
۲ - ضبط الظروف التى تتم فيها الملاحظة. 
٣‏ إمكانبة التعبير عن البيانات التي تجمع عن طريق الملاحظة. 
٤‏ - سلامة حواس الملاحظ وثبات الملاحظة ووضوح هدفها. 


عتدما يقوم الملا حظ يملا حظة اإظطاهرة التى ید ریسها فان اد راکه السليم لها دتوقف غل 
مقار ناته وانخافة كلك فان تسه لمات فف عا رمات وختراتة السا والى 
آي مدى يلتزم بالموضوعية في تفسيره للبياتات التي قام بجمعها“''. 


وقد ذکر جود ۱۹۰١۹(‏ ص )۲۲٤١‏ عددا من النقاط التي لا بد من أخذها بعين الاعتبار عند 
استخدام الباحث لأسلوب الملا حظة وهي : 
تحددد الفرد أو الأفراد عيذة الملاحظة. 
- تحديد ظروف الملاحظة وشروطها. 
قدنف ومان الفلا خطة ومكانها. 
تعريف الذشاط أى السلوك الملاحظ. 
ه - التسجيل المباشر لما يقوم الملاحظ بملاحظته. 
٦‏ تدريب الملاحظ. 
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¥ سو اللاك 
۸ - تواتر السلوك الملاحط'. 

ورغم أن الملاحظة هي وسيلة هامة في طرق البحث إلا انها تعرفنا فقحل بغلاهر السلوك 
الخارجي ولا تتطرق إلى تفسيردوافع السلوك الملاحظ. لذا. فان عملية التفسير تتوقف على حالة 
الملاحظ النقسية خصوصاً وأن الملاحظة تتأثر كثيرا بحالة الملاحخل وہمدركاته كما انه يحسعب 
تكرار تفس ظروف الملاحظة المكانية والزمانية وحالة الملاحظ النفسية نفسها. كذلك يحسعب 
تفسير المعلومات التي يحصل عليها الباحث بالملاحظة بسبب التغيير السريع الذي يطرا على 
الظواهر النقفسدة. 

واذا اراد الباحث ان يحصل على معلومات دقيقة وصحيحة فعليه أن يقوم بتدوينها بسرعة 
حتى يتمكن من تفسيرها بالشكل الصحيح متجنباً بذلك الاعتماد على الذاكرة. هذا وقسم العلماء 
الملاحظة إلى قسمين'"': الملاحظة المضبوطة والتي يستخدم فيها التجريب وآدوات قياس 
متعدد 3. والملاحظة الطبيعية وقد أوردت بولين يونج التقسيم التالي لاملاحظة الطبيعية: 
١‏ الملاحظة اudطة :)Non Controlled Observation)‏ ویعتمد ھذا النمود ج في رأیها على 

ملاحظة المواقف الطبيعية الحية وتقسم إلى قسمين: 


أ - الملاحظة البسيطة بغير المشاركة. 
ب - الملاحظة البسيطة بالمشاركة. 


وبسنعرض فيما يلي لكل نوع من انوا ع الملأحظة سالفة الذكر. 


الملاحظة بالمشاركة: 


يستخدم هذا النسوع من أنواع الملاحظة في الدراسات الاإستطلاعية لدراسة البناء 
الاجتماعي أو الأطفال الجاتحين ومعرفة أسباب جنوحهم أولدراسة حاجات الأحلفال فى مجال ما 
وفي مرحلة نمائية معينة. ويثضمن أسلوب الملاحظة بالمشاركة مدي واسعاً E‏ 
المشاركة لمجتمع الدراسة اذ يهتم الملاحظ باختيارطريقة المشاركة لتكوين علاقة بينه وبين 
افراد العينة ويحرص على أن يكون موضوعياً في ملاحظته ليتمكن من الاإجابة على اسئلة 
الدراسة. وقد تكون المشاركة أكثر إيجابية كما فعل كوديل )۱۹١۸(‏ فى دراسته للعلاقات 
الانسانية بين المرضى في أحد المستشفيات العقلية تا کیت عا ع ا د 
الييانات المطلوية دون علم الأطباء. وقد قاح بعد ذلك بتفسير البيانات وقدم توصياته التي تشير 
إلى أهمية العلاقات الإنسانية في المستشفى والتأكيد على نوع هذه العلاقات لاه اعتبران 
المستشفى عبارة عن مجتمع صغير يؤثر في سلوك الناس داخل المستشفى سواء أكانو! أطباء 
اومرضى. من هنا نرى أن هذا العالم بذلك بذل جهداً كبيراً في ملاحظته الفعالة في المستشفى. 


ويمكن القول في ضوء ما تقدم أنه يمكن اعتماد الملاحظة المشاركة في حالتين: 


١‏ - إذا كان مجتمع الدراسة غريباً بحيث لا يمكن للباحث ان يجمع معلوماته بغير هذه 
الطريقة. 

۲ - إذا كان مجتمع الدراسة مالوفاً جداً فعلى الباحث عندها أن يقوم بدورما لدراسة الظاهرة 
ويصعب قيها القيام بالد اربسة بغير أسلوب الملاحظة بالمشاركة("). 


الملاحظة غير المشاركة: 


تستخدم هذه الطريقة في دراسة ظاهرة اجتماعية دون مشاركة الباحث الفعلية. إذ يقوم 
الباحث بملاحظة سلوك الفرد أو الافراد في موقف محين أو اثناء قيامهم بنشاط معين وتستخدم 
هذه الطريقة في الدراسات الوصفية التي تهدف إلى دراسة الجماعات» والعلاقاث التي تربط 
فيما بينها. كما تستخدم أيضا في دراسات لها علاقة برياض الأطفال» كأن يقوم الاخ ر 
کل تدكا از ساوت مدر عن الطفل فى سن فة وى خم الراقف. كا دحم الاد 
لاجراء دراسات عدة في مجالات المدرسة والملعب والبيت . وكذلك تستخدم على نطاق أويسع في 
المجتمع في كل من المصنع والمتجر. ومن الأمثلة على الذراسات التي تتم في المجتمع دراسة 
أعمال اللجان أو الفرق الكشفيةء وسلوك القائد الكشفي وعلاقته بالاعضاء. وقد يستخدم الباحث 
أآدوات عد 5ة فى عملية تسجيل الملاحظة كالمسجلات الصوبية والتصوير السینمائی . وتمتاز هذه 
اوا ا ا و ا اا ا و ج او اا وون ا ار 
الشخص أو الأشخاص الملاحظين وال فسيكون مضطرا لتكوين علاقات ودية معهم. 
زشخاك تصففات ارىئ الفلا حةطة تة على دة الملاخظة نها وهن هده 
التصنيفات تصنيف تقدم به الاشول حيث صنف الملاحظة الى طبيعية وملاحظة مضبوطة . 


الملاحظة المضوطة: 


وتسمى بعينة الموقف وهي طريقة في البحث تقوم على ملاحظة الطفل ملاحظة مقصود ة 
متعددة تتم قفي ظروف بيئية مضبوطة يختارها الباحث ويقوم فيها بتسجيل رد ود فعل الأطفال. 
فمثلا يجهّز الباحث جزءاً من المختبرويقسم الى زوايا مثل زاوية المطبخ أوزاوية الرسم أوزاوية 
اللعب بالرمل. ويلاحظ مدب تكراتردد الطفل على كل زاوية والوقت الذي يقضيه فيها وقد جاءت 
هذه الطريقة تطويرلطريقة تسجيل حياة الطفل. فهي اكثردقة من الاخيرة حيث تتيع للباحث 
دراسة سلوك اكثرمن طفل في وقت واحد. كما تضمن تحكماً في ظروف الدراسة وقد يستخدم 
الباحث ادوات قياس لضبط ملاحظاته كإعداد القوائم أومقياس الفئات أومقاييس التقدير. 


- ۴ 


قياس موضوعية ودقىيقه وآجهرَة تسجيل مختلفة . 
واليك المشال التالى يبين استخدام القوانم كاد اة لبط سلوك الطفل الحركي واللغوي 
اغى ف الاد 


نظام الفئات : 


السلوك الحركي : 
بقفز عن ارتقاع ذصف متر. 
يقذف الكرة إلى أعلى . 
يقف على رجل واحدة لمدة خمس دقانق. 
بکتب لمدة خمس دقائق . 
يركض مسافة متي متر. 


السلوك اللخوي: 
یعطی معانی متعدد ة5 لمقهرم وأحد. 


دسرد قصھصة . 


السلوك الاجتماعي. 

يأكل بالمعلقة والىسكين . 

بزك التحية. 

یعتمد على نفسه قي ربط حذ انه . 

د بلعب مع الآخرين لفترة وجيرة. 

واليّك المثال الثاني ليدل على نظام الفئات الذي استخدمه بایلز .۱۹١۳(‏ ص ۳۸۷) في 
دراسته لديناميات الجماعة وفيّات عملية التفاعل. 


النواحي الاجتماعيبة والاستجايات الإيجايية: 


١‏ - إظهار التماسك» رفع شأن الآخرين» تقديم العون والمساعدة المتكافئة. 
کت إظهار الارتياج وعلامات تخفيف التوټرء النكات والضحك» إظهار الرضا. 


۳ 


النواحي المتعلقة بالعحمل: 

٤‏ - تقديم الاقتراحاتء إعطاء التوجيهات» التعبير عن استقلال الآخرين. 
ه ‏ إبداء الرآي» التحليلء التعبير عن المشاعر والرغيات. 

٦‏ - إعطاء المعلومات. الاعادة» التوضيح. التأكيد. 

النواحي المتصلة بالعمل: 

۷ . طلب المعلومات والتكرار. 

۸ - طلب الراي والمشورة والتقويم والتعبير عن المشاعر. 

٩‏ .. طلب الاقتراحات والتوجيهء والطرق الممكنة للعمل. 


الذنواحي الإجتماعية ‏ الاستجايات السلبية: 

٠‏ _- عدم الموافقةء التمسك بالشكليات» حجب المساعدة. 
١‏ _ إظهار التوترء الانسحاب. 

۲ _ إظهار العدوان. تأكيد الذات والدقاع عنها. 


EE SAN SEN ah OE eA ES 
: دشييم الأطفال لذواتهم یمکئه شی هذه الحالة | عثماد المقياس التالى‎ 


٤ 0‏ ۳ ۲ ۱ 
مفهوم ذات إيجابي مفهوم ذ ات سلبي 
گھا تست : ر الآدرات الآخرى في الملاحظة المضبوطة مثل التصوير الفوتوغرافي 
والسينما وآلات تسجيل الصوت. 


مقایدس التقدير آو الترأتبب: 

وقستخضدم في تسجيل الملاحظات الكمية لموقف اجتماعي معين فهي تستخهدم في 
وصف سلوك الأفراد والجماعات» ولكنها أقل دقة من نظام الفئات . ويتكون مقياس التقديرمن 
عدة درجات قد تبدأ من واحد إلى عشرة أو من صفر إلى خمسة وأود أن آذكرهنا أنه كلما اتسع 
هذا السلم فيي تدريجهء كلما قاس السلوك بصسورة أدق» وميز بين الفئات المختلفة . وتستخدم 
مقاييس التقدير بكثرة لانها تزود تا بمعلومات كمية في وشت قصير وجهد معقول. ويمكن ان نمثل 
لهذه المقاييس الذي يمكن أن يقيس تجاه الطفل نحو الناس. 


i E 


اتجاه الطفل ذحو النامس: 


+ + صفر - - 

نشد ید لليف دائماً متعاون يصعب مشاکس 

التعاون ومتعاون يخبط سنه العمل معه محیرم‌تعاون 
مع الآخرين 


الملاحظة السردية: 


هي اسلوب يتبعه المدرس لملاحظة سلوك طلابه سواء كان هذا السلوك ايجابيا اوسلبيا 
نظرألمالهذا السلوك من اهمية ود لالة بالغة في حياة الطفل. ويعتبرهذا النوع من انواع 
الملاحظة من الويسائل الهامة التي يعتمد عليها التوجيه التربوي في المد ارس سواء اكان ذلك في 
المرحلتين الابتدائية أوالاعدادية فهي تقدم صورة دقيقة عن سلوك الطفل الملاحظ في هذه 
الفترة من العمر"" وما من شك في أن الملاحظة تشكل عنصراً اساسياً في جمع المعلومات. 
حيث يمكن تطبيق هذا الأسلوب في المواقف الطبيعية الحياتية . وأول من استخدم هذه الطريقة 
عام ۱۹۲۳۱ فى جمع البيانات راندال (ا١١١۴)‏ الذي فضلها على مقاييس التقدير لأنها تقوم 
بتقدير بعض جوانب الشخصية التي لا يمكن تقديرها عن طريق المقابيس الفردية او الجماعية. 
هذا مع العلم بان لهذه الاخيرة أفضليتها في تقييم الاستعداد ات والتحصيل الدراسي (وارترز. 
4) «ويعرف راند ال الملاحظة السردية: بأنها تسجيل لجانب هام من السلوك. إنها تسجيل 
لقصة من قصص حياة الطالب» وهي صورة لفظية لسلوكه! إنها أفضل اسلوب بمكن المدريس 
لتصوير فترة من حياة الطفل يقوم فيها بسلوك يكشف عن ناحية هامة من شخصيته». 

من هنا نلاحظ ان الملاحظة السردية تتصف بانها وصفية لانها: 

تصف السلوك عند حدويه. 
- تصف السلوك في مكان وزمان معينين. 
إجراء يقوم به المدريس أثناء ملاحظته لسلوك الطالب. 
تراكمية تتصف بالاستمرارية . 
٠‏ - تهتم بسلوكات لها دلالة في حياة الأفراد. 
٦‏ - واقعية تعكس ما يحدث في الواقع . 
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آانواع التقارير السردية: 


جر ص ل( م 


ا 


ا 


و ص ي ل ص 


o 


فز اند ال الخقار تن اة الى أريحة تقار 
- يقدم وصىفا موضوعياً لسلوك معين . 
- يقدم وصفا للحادث ثم يقذم تفسيرا له. 
ت 
- تصف ما یحدث ثم تفسره ومن ثم تقوم بتقدیم توصیات . 
وجدير بالذكر في هذا المجال آن هناك عددا من الأماكن والنشاطات التي يمكن للباحث أن 
حظ سلوك الطالب فيها: 
E N ETE‏ 
- النشاط الرياضى. 
فلت ۰ 
_ مجموعة الرفاق . 
النشاط المهني . 


ونعرض فيما يلي نموذ جا لبطاقة الملاحظة السردية: 


موضوع الحدث الملاحظ 
المكان الذي تتم فيه ملاحظة الحدث . 


يتفق معظم الكتاب على أن هناك ما يسمى بطاقة الملاحظة السردية وهي بطاقة منفصلة 


أعدت خصيصا لهذا الغرض تشتمل على العناصر التالية: 


۱ 


التلميد موضوع الملاحظة: 


۷ س 


الطالب العادي ام الطفل المشكل؟. إن الاتجاه الساند بين كتير من الباحتين والمتححصسبن 
يقوم بتعميم الملاحظة على جميع الأطفال بحيث يقذم المعلم تقريرا سرديا عن الحلالب كل 
آسيو ع إن آمكن. وذلك بهدف اعطلاء صورة واضحهة عن سلوك هذا الحلالب . ولكن. من الحسعب 
تطبيق هذا النظام فى المدارس كثيرة العدد . وبناء عليه. يرى بعض المهتمين بهد | الموصسو ع 
ضرورة تسجيل حاد ةة ما ولها آثر في حياة الطالب وفي توجيه سلوكه. ودلك حال وفوعها ویدکر 
ان يستفيد من هذا الاجراء كل من المدرسين والعاملين في مجال التربية والتعليم . كذلك يمكن 
الاستفادة من الملاحظات المسجلة عن الطالب المشكل والدلالب الهروبي الذي لا يحسدر عن اي 
سلوك مما يدل على انه بحاجة إلى شيء من العناية والاهتمام من قبل المدرس على اعتبار انه 
شخص انعزالي وغير منسجم مع الجو المدريسي . 


ملاحظات دجب تسجدلها: 
یری بریسکوت )۴۲٠۴50٥0(‏ ان الملاحظة السردية يجب ان تشتمل على ما يلي 
- وصف معظم السلوكات التي يظهرها الطالب في المواقف المختلفة وفي مختلف الصفوف. 
ب - وصف لسلوك الطالب هي مواقف مختلفة سواء كان مع زملانه او مع معلميه او الادارة 
المدربسية . وسواء كان في جو منضبط كالصف آو في جو حر كالملعب . 
ج - تسجيل الحادث المهم والذي له دلالة في حياة الفرد بغض النظر عن نوعه. 


۳ - وقت تسجيل الملاحظات. 


يجب آن يتم تسجيل الملاحظات مباشرة بعد وقو ع الحادث تجنبا للاعتماد على الذاكرة 


- أن يشتمل على الأسباب الثى دعت الى الملاحظة. 

کی الفلا خا وا اڅثاء تسجيله للمعلومات . 

- أن يكون التقرير شاملا يحتوي على معلومات كافية عن التلميذ. 

- أن تكون الملاحظات انتقائية. بحيث يختار الباحث أو المعلم الحادث أو السلوك الذي له 
دلاله في حياةَ الطفل. 

ه - أن يأخذ التقرير بعين الاعتبار زمان ومكان وقوع الحادثة. 

> - أن يقدم التقرير السردى جزءأً كبيراً من المعلومات تمثل جوانب مختلفة من سلوك الطالب. 


ر 


ويرى شيرتزر )۱۹۷١(‏ آن الملاحظات يجب أن تحدد مظاهر معينة من السلوك المراد 


ملاحظته کہا یجب ان بتضمن التقرير الجوانب التالية:_ 


د 
N‏ 
0 


النواحي المختلفة من الشخصية. والقدرات»ء والاستعدادات والميول . 
التحصىل الدراسي . 


فوائد الملاحظة السردية: 


تمتاز الملاحظة السردية بآنها:- 
تهتم بالفرد كشخصية مستقلة» أخدة بعين الاعتبار الدور الذى يلعبه الطالب داخل 
اة 

تزودنا بآوصاف مختافة لسلوك التلميذ العفوى والمقصود وقى مواقف مختلفة سواء آكانت 
د اخل غرفة الصف أو خارحه. ۰ 

تتضمن وصفا للشخصية وتحليلا للسلوك. 

تزودنا من خلال المعلومات التي نحصل عليها بملاحظات تفيد المعلم في المقابلة. 
تشجع المدرسين على القيام بعملهم التربوي بطريقة حديثة تساعدهم على استعمال 
السجلات وتزودهم بتقارير مستمرة عن طلابهم . 

تعزز العلاقة بين المدرسين والطلاب الملاحظين وتعزز لديهم ثقتهم بانفسهم. 

تساعد واضعى المناهج والمخططين للعملية التربوية فى فهم مشكلات الطلاب وحاجاتهم 
اا ی و اا ا ا 

تقوم بدور هام في فهم العلاقات الاجتماعية بين التلميذ وزميلهء وبينه وبين المعلم. 
تساعد المرشد على إحالة الطالب (في حال تعذرت مشكلته) إلى اخصائي نفسي. 


عدوت الملاحظة السردية: 


1 
)ص ج س 


_ ۵ 


ا 


إن للملاحظة السردية عيوب نذكر منها: 

صعوبة تحقيق الموضوعية التامة في الملاحظة. 

صعوبة تلخيص المعلومات وتنظيمها بشكل جيد . 

اقتصار الملاحظة على عدد قليل من الطلاب. 

يكون الموقف الملاحظ في بعض الاحيان بمعزل عن الوضع الاجتماعي. 

يكون للسلوك غير المرضي في الملاحظة نصيياً كبيراً في معظم التقارير. 

قد توظف المعلومات التي يتم جمعها بواسطة الملاحظة لغير الهدف الذي توضع من أجله. 


- ۳۹ 


۷ - آنها بحاجة لاشخاص مدربين ولجهد ووقت كبيرين . 
۸ د عض الافراد والجماعات كالمراهقين مثلا لا يجوز ان يكونواأموضنع ملاحظة: 


هناك عدد من الصفات التي لا ید آن تتوقفرقي الشخص الملاحظ حتى يتحقق الهدف 
المرجو من الملاحظة نذكرها فيما يلي : 
١‏ الصفات الشخصية: 

يجب آن يتصف الشخص الملاحظ بالموضوعية إذ يجب عليه ان يتخلص من نزعاته 
وأهوائه الشخصية هذا بالاضافة إلى آهمية توفر عوامل مثل الأمانة والنزاهة في تسجيل 
الحادثة موضع الملاحظة. 


۲ - التاهيل المهتي: 
يجب آن يكون الملاحظ مؤهلا للقيام بعمله بطريقة سليمة وان بكون مدر با تدريبا كافيا 
على فن الملاحظة وان تتوفر لديه معلومات كافية عن السلوك الانساني وطبيعته 


دراسة الحالة. 


يعرف لوفيل ولويسون )۱۹۷١(‏ دراسة الحالة بآنها كل المعلومات التي تجمع عن الحالة 
والحالة قد تكون فرد أ أو أسرة أوجماعة"' وهى تحليل دقيق للموقف العام للحالة ومنهج لتنسيق 
وتحليل المعلومات التي جمعت عنها. 

ويعرفها آخرون بأنها تحليل مركزلجوانب متعددة لوحدة معينة وقد تكون هذه الوحدة فردا 
أو جماعة آو مؤسسة . أو هي تحليل دقيق. آوبحث شامل لأهم عناصر حياة الطالب لتقديم حسورة 
3۷W‏ شیر فيه إل آن طرىقة ذرأاسة الحالة ترکز على الموقف الكلي او علی جمیع العوامل وتتابم 
الآأحداث ودرأاسدة السلوك الفردي داخل الموقف الكلى آو على جمیع العوامل وتتايع أالأحجداأث 
ودراسهة السلوك الفردي داخل الموقف الذي يفم فيه وتحليل الحالات ومقارنتها مما بوؤد ی الى 
تكوين الفروض(“'. 

ويوجد تشابه كبير بين طريقة سيرة حياة الطفل وبين طريقة دراسة الحالة. فعادة ما تبد١‏ 
الطريقة الاخيرة بتجميع البيانات عن طفل معين › بهد ف مساعدة الاخصسائی على فهم سلوك 


{١‏ ت 


الطفل. وقد يلجا الباحث فى دراسته للحالة الى مصادرمتعددة لجمع البيانات عن الحالة التي 
ی آولياء الامور أحد هذه المصادرحيث بقوم الباحث 
بمقابلتهم وآخذ رايهم في المجال المراد دراسته من السلوك وقد يستخدم الباحث بعض 
الاختبارات النقسية والجسمية للتعرف على قدرات الطفل واستعد اد اته. كما يمكن أن يشكل 
الباحث انطباعاً تشخيصياً عن الحالة وذلك من خلال عرض الطفل للسلوك ومظاهر هذا السلوك. 


ناتج ال تول الها 


مدزات دراسة الحالة: 


تتميز د راسة الحالة بآئها: 

. تعطى صورة واضسحة عن الشخصية باعتبارها وسبلة شاملة ودقيقة‎ - ١ 

۲ - تيسرفهما شاملا وتاما لحالة الطفل موضم الدراسة. 

۳ تفيد في عملي التنبوٌ لأنها تشمل جوانب النمو المختلفة موضع الدراسة في الماضي 
والحاضي. 


تقع الفنات التالية من الاطفال فى نطاق اهتمام دراسة الحالة: 
الأطفال العاديون . ۰ 

- الأطفال الذبن يعاتون من مشكلات انفعالية أو اجتماعية. 
الأطفال المنحرفون . 

- الأطغال المتفوقين وذوي التحصيل المتدني . 

الأطفغال الذين يعانون من مشكلات خاصة. 


أ أ 
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o 


الجوانب المختلفة التي تتذاولها دراسة الحالة: 


ول E‏ فة فد کر متها 


١‏ - معلومات عامة عن اسرة الطفل مثل عدد أفراد الاسرة ومستوى تعليم والديهء ونو ع عمل 
الوألدين . 


٤‏ س 


. معلومات عن شخصدة الطفل : المظهر الخارجى . الحالة الاتقعالية. وحود انه عاهات‎ ET 
والاتجاهات والميولء وتټحصيل الطالب فى المدرسة.‎ 


€ 


0 النواحي الاجتماعية: آي تنشئة الفرد الاجتماعية وأثرالأسرة في ذلك والخلفية 
الاجتماعية التي قد تؤشرفي الطفل. ويكون التركيزهنا على المرحلة الحرجة من حياء 
الطقل والتى تنحصر فى السنوات الخمس الأولىء كما أشار إلى ذلك فرويد وغيره من 
العلماء. ٠‏ ۰ 

١‏ - ثقة القرد بتقسه وجفهوم الذات الجسمي والتحصيلي لديه. 

۷ - دواقع الفرد. 

۸ - المشكلات التي يعاني منها الطفل موضع الدراسة. 

ا و اخری لا وع و ان 

-٠١‏ اهتفامات الطالب وميوله. 

. الحالة الاقتصادية للطالب‎ -١ 


وسال جمع المعلومات لدراسة الحالة: 
تستخدم دراسة الحالة عدداً من الوسائل لجمع البيانات» نذكرها فيما يلى : 


المقابلة مع الطفل موضع الدراسة. 
- الملاحظة المضبوطة وغير المضبوطة. 

السجل التراكمي . 

- علامات الطالب في المدرسة (التحصيل الأكاديمي). 
ت الطاقة االمسحة 

- مقايلة الوالدين. 

۷ - الاختبارات النفسية ومقاييس الاتجاهات والميول. 


أ 
سے )ص a‏ 


عيوب دراسة الحالة: 


لدراسة الحالة عدوپ؛ نذکرها قیما یلی : 

١‏ ۔ آنھا تحتاج إلى وقت وجهد کبیرین. 

E E ECT‏ كثيرة ومتراكمة إذا لم يحسن الباحث تبويبهاء وبالتالي لن تتحقق 
الفائدة المرجوة منها. 


اسم ا طفل : ا 9 
األصة والشعية: 


عنوان الوالد: 


ذرندب الطفغل بين اخوته وأاخواته: 


تاريخ تسجيل الحالة: 


مصلدر الحالة: 


التحصل الأكاديمي: 


الحالة الصحية: 

الحالة الاأجتماعة 

الحالة الاقتصادية 

القدرة العقلية: 

التحصيل المدريسي : A‏ 
الاستعد ادات : 

الميبول: 

الحالة الجسمية: . 


دراسة حالة 


عدد آفراد الأسرة: . 


مع من يعيش الطفل: 


س E۳‏ ص 


المقابلة: 


المقابلة وسيلة لجمع المعلومات وهي علاقة اجتماعية مهنية ديناميكية تربط بين شخصين 
وتهدف الى جمع معلومات من أجل حل مشكلة معينة . أي آنها علاقة مهنية تعليمية يتم فيها 
تفاعل اجتماعى وتبادل معلومات واتجاهات فهى إذن نشاط مهني هادف" "'"'. هذا ونعرض فيما 
يلى لعدد من التعريفات لمفهوم المقايلة: 

بعرف انجلش وانجلش (١ءااو٣ع‏ & اءااوہ) المقابلة بأنذها عبارة عن محادثة موجهة يجريها 
قرد مع قرد ا يکون الهدف منها استثارة أنواع معينة من المعلومات لاستخد امها في بحٹ او 
من أجل التشخيص والعلاے"'. 

ویعرقف «ی ویج » المقايلة بأذها طريةة منظمهة يمکن الحصبولل من خلالها على معلومات 
دقيقة . ويعتقد أن هذه الوسيلة ناجحة فى البحث الاجتماعى . 


معلومات شخصية عن اتجاهاته وآرائه وخبراته. 


أهد اف المقايلة: 


تتلخص أآهد اف العقابلة في ما يلي : 
١‏ - بناء علاقة مهتية ‏ بين الطفل والباحث أو بين الطالب ومعآمه ‏ قائمة على اساس الاحترام 
والفهم المتبادل. 
۲ - إعطاء فرصة للطالب لأن يفكر بصوت عال لاتخاذ قراراته بنفسه. 
٣‏ - مساعدة التلميذ على فهم ذاته وبيئته المحيطة. 
٤‏ - الوصول إلى معلومات دقيقة عن الشخص موضع الدراسة. 


١ه‏ - الكشق عن مدى صدق الاجابة نتيجة المواجهة بين فردين. 
وقد حدد تايلر ١١ارآ)‏ أآهد اف المقابلة التالية: 

. إقامة علاقة بين فردين‎ - ١ 

۲ - الكشف عن أفضل المشاعر والاتجاهات وأصدقها. 

٣‏ - جممع البياتات ومحاولة تفسيرها. 

٤‏ - الكشف عن الحلول الممكنة بحيث تكون مقبولة اجتماعياً. 


O 


- الوصول إلى طريقة لبناء عمليات التوجيه والتشخيص. 


£ 


یصنف أریکسون )٠۹ ٠ ٠( )٠٠۴507(‏ المقابلة إلى اأربعة هى : 

١‏ - مقايلة التوظيف أو الشخصية'*' وتهدف الى الحكم ES‏ خغلاحة انفو ل 
بوظيفة ما . 

۲ - المقابلة الإختبارية: إن الهدف منها هو الحصول على معلومات من الشخص المقحوص 
تستخدم لمساعدته. 

٣‏ المقابلة الادارية: ان الهدف من هذه المقابلة إجراء تعديل أوتغيير في سلوك آقراد 
موا اء في فيا دازي اراد وو ادات من ال ملك الموحمة: 

٤‏ - المقابله التوجيهية: تقوم على المواجهة بين الطفل والمعلمء وبين العميل والمرشد. 
ويكون هدفها مساعدة المقفحوص على حل مشاكله. 
وهناك تقسيمات آخرى للمقابلة فقد صنفها جمال زكي"" تبعاً لوظيفتها إلى تشخي 

وعلاجية آو لأغراض البحث. 


- 


كما وصنفها يونج تبعاً للدور الذي يؤديه الباحث والطفل موضع الدراسة الى: 
اا ع ف و ات 
وهي التي لا تحتاج إلى تحديد استلة او استجابات مقدما. 
٣‏ - المقابلة البؤرية: 
وهي المقابلة التي تركز على خبرة محددة وأثارها قي سلوك الطفل موضع الدراسة. 
٣‏ المقابلة المتكررة: 
وتتعلق هذه المقابلة بدراسة ظاهرة نماثية ما لمراقبة نوع التغير الذي يطرا على الطفل. 
وهناك الكثيرمن الباحثين الذين قسموا المقابلة إلى المقابلة البسيطة والمقننة. أما 
المقابلة البسيطة فهي التي لا تخطط اسئلتها مقدماً. وأما المقابلة المقذنة فهي المقابلة المخطط 
ها رالمغدة حدما منواء بانقكةا إو امتااق] 


وكذلك صنفها حامد زهران () الى: 
١‏ - المقابلة المبدئية: 
وهي أول مقابلة تتم مع الطفل أو الطالب موضم الدراسة يكون الهدف منها هو التمهيد 
للمقابلات اللاحقة ولتحديد إمكانات الباحث من أجل التعرف على الحالة موضم الدراسة. 
٣‏ - المقابلة القصيرة: 
وتستخدم في حالة حدوث مشكلة صغيرة وطارئة ويمكن أن تتبعها مقابلات كثيرة. وقد. 
تنتهي المشكلة بانتهاء المقابلة القصيرة. 


iT E 


٣۳‏ _ المقايلة الفردية: 
ويتم يبن قردين : الباحث وتشحص أخرموضع الدراسة. 
٤‏ المقايلة الجماعية 

تتم بين الباحث وجماعة من الأفراد . 


أسالیب المقابلة: 


١‏ المقابلة المباشرة واصحاب هذا الاسلوب ھہا (ولیامسون وباترسوں) اللذان یؤكد ان 
على آهمية آسلوب العمل في المقابلة. وتحديد خطوات محددة لا بد عن إتباعها. كما انها 
تركز على عملية التشخيص بجميع الوساتل. ويكون الدور الإيجابي فيها للباحث وليس 

۲ . المقايلة غبر الميبأاشرة: ومن اصحاب هذ! الأسلوب روجرز (۸099۲5) الذي يركز على الفرد 
موضسم الدراسة ويتركزعمل الباحث فيها في مساعدة الحلفل على فهم ذاته وتحديد 
مشکلاته وقبمه واتجاهاثه. 


عفاصر المقابلة: 


١‏ _ الخصوصية والسرية : على الباحث آن يكون امينا في نقل المعلومات فلا يستعمل البيانات 
لخير الهدق الذي جمعت من اجله وهو مصلحة الطفل. وعلى الباحث أن يكون صريحا مع 
الفرد موضم الدراسة فيخبره بهدف المقابلة ومصير المعلومات التي يتم جمعها. 

۲ المكان: يجب أن يكون المكان مريحا بعيدأً عن الفوضى ويبعث على الفرح. كما يجب أن 
تتم المقابلة دون تدخل من الأخرين. 

۴ - الوقت: يجب أن ينتبه الباحث للزمن الذي سيقضيه مع الطفل تجنبا لشعور الطفل المقابل 
بالملل او الضجرويعتمد طول الوقت آوقصره الى حب ما على المرحلة العمرية التي يمر 
بها الطفل. وتستغرق المقابلة فى العادة عشرين دقيقة ويمكن ان تمتد إلى الساعة اذا 
دعت الضرورة الى ذلك. ۰ 

٤‏ - أن لا يظهر الباحث بمظهر المحقق الذي ينهال على الطفل بالاسئلة لان في هذا ازعاج 
ومضايقة للطفل. 

© عملية التلخيص: بحيث يقوم الباحث بتلخيص مادة المقابلة في نهاية كل مقابلة. 

ف الاعد اد أو التخطيط المسبق: كأن يخطط ويحدد الباحث اسلوب بدء المقابلة والأسئلة 
التي سيطرحها على الطفل وكذلك الأدوات اللازمة لعملية التسجيل. 


خطوات إجراء المقابلة 


١‏ _ الملاحظة آي ملاحظة الباحث لانفعالات الطفل موضم الدراسة وكذلك ملاحظة سلوك 
الطفل. 
٣‏ - الاصغاء' وهو وسيلة لنقل آفكار الآخرين وفهمهم. ويهدف هذا الاجراء إلى إعطاء قفرصة 
زات ارعن وو ووو اة 
٣‏ تكوين الاألفة. وتتضمن الاألفة التقاهم والاحتراح المتبادل بين الباحث والطفلء وتكون 
الألفة تمهيدا لنجاح المقابلة . فمثلا قد يلجا الباحث لمناقشة قضايا عامة من أجل إشعار 
الطفل بالامن لبنذا هذا الآخبر بالتحدذث بضراحة. 
٤‏ توجيه الأسئلة ٠‏ إن الهدف من هذه العملية هو الوصول إلى بيانات عن الطفل موضع 
الدراسة على آن يتم ذلك فى جو يسوده الحب والمودة. 
N N ۵‏ الباحتين الى آهمية التسجيل الفوري لما يدور أثناء المقابلة 
وقد يستعين الباحث بعدة ويسائل عند قيامه بعمليه التسجيل بعد آن يستآذن المبحوث قي 
ذلك . ويرى البعض الآخر أن على الباحث ان يصغي اولاللمفحوص ثم يقوم مباشرة بحملية 
التسجيل وذلك بعد انتهاء المقاباة. 
- إنهاء المقابلة : يحتاج إنهاء المقابلة إلى مهارة من قبل الباحٿ اذ يجب أن تتم بشكل 
تدريجي . ومن أساليب إنهاء المقابلة تلخيص ما دار قيها أو الاشارة إلى موعد جديد 
لتكملة وحل المشكلة. ۰ 
هناك عدة عناصر تتفاعل فيما بينها لانجاح المقابلة وهي : 
؟ - عناصر متعلقة بالباحث: 
يجب أن يكون الباحث موضوعياً متكيفاً مع نفسه ولا ينقل انفعالاته الى المقحوص قيؤثر 
عليه. وأن يكون مظهره أنيقاً يبعث على الراحة والطمأنينة. كما يجب أن يتمتع بكفاءة علمية وان 
تكون لديه المهارات الضرورية لاجراء المقابلة لأن تدريبه ومعرفته بعمله يساعد انه في الوصول 
الى معلومات بقيقة . كما يجب أن يتمتع الباحث بسمات شخصية تميزه عن غيره وتجعل التعامل 
معه سهلاً مما يؤدي في النهاية الى تحقيق الهدف الاساسي وهو افاد ة المقحوص ومساعدته. 
ب - عناصر متعلقة بموقف المقايلة: 


- أن يكون الموقف ملبيعياً بعيداً عن التصنع. 
- تجنب مشاعر الشفقة من الباحث اثناء المقابلة. 


الاء بال وع انمه اقا 
توفر الصراحة من قبل الباحث و المفحوص 


- ۷ 


- تجنب وضع المقحوس في موقف محرج . 

احترام المفحوجس والثقة به. 

التشجيع على الحديث بتلقائية . 

- أن يتصرف الباحث بطريقة فنية فلا يظهر دهشته او انفعاله من استجابات المفحوص 
- تقديم البدائل وتجنب تقديم حلول جاهزة'". 


المقانلة عند بیاجيه: 


كانت المقابلة شغل المحللين النفسيين في القرن التاسع عشرويعود القضسل في 
استخدام المفابلة كأداة لتقدير القدرات المعرفية إلى بياجيه وزملاته. وذلك ما بین ٠۸۹۲۰‏ 
٠١‏ وآن العالم مدين لهم لأنهم طوروا استراتيجيات المقابلة عند استعمالها مع الأطفال 


وقد اعتمد بياجيه فى مقابلاته على إحضار أشياء مختارة بدقه وعناية. اوسرد أحداث 
للأطفال ثم طرح اسئلة مصاغة بطريقة جديدة عليهم. وانتهى بياجيه إلى ان ردود فعال الاطفال 
في المراحل المختلفة يمكن أن تشخص على فترات صفيرةء وأن درجة التنب العالية لاستجايات 
الأطفال فى هذه المقابلات تشكل دعما لنظرية بيا جيه في التطور المعرقي والتي استعملت فی 
الولايات المتحدة لتفسير فشل التلاميذ في الوظائف التعليمية. ٠‏ 
إن نظرية بياجيه هذه والطرق التي استخدمها في المقابلة قادت إلى ملاحخلة مراحل من 
التطور وهي كالتالي : 
١‏ - المرحلة الحسية من سن (۰ -۲). 
۲ - مرحلة ما قبل العمليات من سن (۲ - ۷). 
۲ - مرحلة العمليات الحسية من سن (۸- .)١١‏ 
٤‏ - مرحلة العمليات المجردة من سن ١١(‏ فما فوق). 
أبسد ع بياجيه في إيجاد الأحداث والأشياء الخاصة بالمقابلة والأسئلة التابعة لها والتى 
يمكن تثبيتها للحصول على استجابات الأطقال. ٤‏ 


تخطيط المقابلة 
المقابلة هي عبارة عن مجموجة من الحوادث التي بینیها الباحث مع الطلاب»ء والمعلومات 
المقابلة من المرونة الشديدة إلى التقنين العالي الذي استخدمه بياجيه واتباعه. 
ويمكن ان تتراواح الأسثلة من الدقة إلى الاتساعء والسجلات التي تنتي عن استخدام 


A= 


طراتف مختلفة مفيدة لأغراض عدة منها اقناع الآخرين بمعرفة الطفل الخاصة وقدراته. وهناك 
آننا نبحث عن معرفة الطالب وان لا نركز فقط على المفاهيم وكيف تستخدم فى حل مشكلة ما. 


يمكن تط وير المقابلات لأي موضوع يريده الباحث ويمكن أن تصمم المقابلات لتقدير 
اتجاهات الطلاب وقيمهم كما يمكن آن تستخدح للتعرف على الفروق الفردية بين التلاميد من 
حيث استراتيجيات المعرفة. أما المعلّم فموضوعه الأساسى فى المقابلة هو التآكيد على ما 
يعرفه المتعلم» كما وتساعد المقابلة في اختيار وتنظيم المفاهيم. اما بعد المقابلة قتساعد قي 
تقدبرالدرجة التي نجحوا فيها في إنجاز معان مشتركة مع التلاميذ . ويعتمد زمن المقابلة على 
عمر الأطغفال المشمولين بالدراسةء وعلى الهدف من إجرائهاء ويجب أن لا يمتد زمن المقابئة إلى 
أكثر من تحصىف اعة. 


اختيار مواد المقابلة: 


تعتبر الأسئلة التى يجب أن تهتم ببناء الطالب المعرقى من آهم مواد المقابلة ويمكن أن 
تكون الكثب. وآدلة المعلم. والمراجع الأخرى مصادر جيدة للمواد المساعدة. 


اسئلة المقاداة""': 


أن يواه از ان ن اة اعت و من ان اماج عة ون 
افضل انواع الأستلة لبدء المقابلة هي الأسئلة المفتوحة. النهاية التي لا تكون الاجابة عليها 
0 ر 0 کد یکن وها في الکدا 
١‏ - من حكم العالم العربي في عام كذا..؟. 
۲ - عدد نتائج حملة نابلیون“. 
والأقضل عمنها: 
١‏ - لماذ انتصر الأردن على اسرائيل في معركة الكرامة؟. 
۲ - كيف يمكن آن نقضي على مشكلة الفقرفي الأردن؛. 
وكقاعدة عامة يفضل البدء بالأسئلة العامة ثم الانتقال إلى الأسئلة الخاصة والمحددة. 
ومن الأسئلة المعروفة إلى الأسئلة الأقل ألفة . وتساعد هذه النتيجة المفحوصين في جمع آفكارهم 
حتى يتمكنوا من الكشف عما يعرفون. وتساعد المقابلة الاكلينيكية (التشخيصية) إذا ما أاحسن 
استخدامها في الحصول على تقدير كمي لمعرفة الطالب. 


٤۹‏ ب 


إجراءات المقابلة: 
هناك عدد من الاجراءات التي لا بد من اتباعها قبل اجراء المقابلةا"'' 

|١‏ - عمل الترتيبات اللازمة والضرورية لمقابلة التلاميذ مقدما وبمعرفة مدير المدرسة 
والمعلمين والأشخاص الآخرين . 

۲ - الحصول على إذن من الوالدين يسمح للباحث بمقابلة الحلفل المفحوص 

اختيار المكان المناسب البعيد عن الضوضاء لاجراء المقابلة 

اتخاذ الاحتياطات والترتيبات اللازمة قبل اجراء المقابلة 

إعداد محفظة المقابلة مسبقا والتي تحتوي على المواد الضرورية لاجرانها 

ب تخل الفقابلات قورا. 

ان لا تكون المقابلة تعليما سقراطيا وعلى الباحث ان لا يستخدم اسلوب رد الفعل 

الايجابي أو السلبي بل يستعمل عبارات مثل اخبرني آكثر عن الموضوع المعين 

۸ - ضرورة تدريب الباحث على إجراءات وتكنيكات المقابلة. 

۹ - لابد .من التنبه لأهمية بعض العوامل الشخصية في المقابلة. فالعدواني او المتعاحطلف 
يفشل في الحصول على معلومات دقيقة وصحيحة عن الطريقة التي يفكر فيها الحلعل. 

٠‏ ضرورة الإصغاء المتبادل من قبل كل من الباحث او المعلم والطفل موضوح الدراسة. 

-١‏ ضرورة التحلي بالصبر عند اعطاء الإجابة او عند طرح السؤال. 

-١‏ ضرورة التركيز على الموضوع المهم في المقابلة وليس على موضوع هامشي 

۳ استخدام لغة الطالب لفهم السؤال وإعادة صياغته ليساعد الطفل؛المقحوص على الفهم. 

ا و ا ع 

ا ا اا 


مفيرات وعيوب المقابلة: 

المقابلة هي وسيلة لجمع المعلومات تستخدم في البحوث الاجتماعية وتساعدنا في جممع 
الدعلومات عن طريق الاجتماع وجهاً لوجه مع المفحوص او مع الطفل المفحوس والتي تمكن 
الباحث من التعرف على انفعالات المفحوس وبستخدم المقابلة على نطاق واسع فى الدراسات 
ا ا ی ی ر و ا و ا ی ا 
الويسائل المستخدمة للتعرف على ما يبطنه المبحوث وذلك عن طريق الاسئلة الفذية المعد5 من 
قبل الباحث وقد تكون وسيلة تاجحة لاعطاء معلومات صحيحة وخصوصا أننا نعلم دور الباحث 
غي توضيح اي سؤال عاطفي مما يؤدي إلى إجابة واضحة. 


ويمكن القول بأن المقابلة تتيع الفرصة لاقامة علاقات الألفة والمودة بين الباحث 


~~ 0* 


والمقفحوص . تتيح الفرصهة اماح الطالب المبحوث للتفكير يصوت مرتفع 


اما غن عبوي المقائلة فتندكر متها اتخفاشى مخاسلات الكدة والتبات س تلاق 


كما آضاف (ماكوبي وماكوبي. )٠٠١٤‏ بحعض عيوب استخدام المقابلة. واليك بعضا 
منهاا "': 
١‏ - صسباغة الأسظلة: 

يواجه الباحث في مقابلته للآطفال مشكلة صياغة الأسنلة ووضعها في سياق مفهوم لدى. 
الأطفال وفي مستواهم العقلي واللغوي وقد ينشا عن هذا اعطاء الأطفال اجابات غير صادقة. 
٣‏ - ميل الطفل الى الصسمت: 

يواجه الباحث في اكثر الاحيان موقفا صعبا وهو اغراق الاطقال المبحوثين في الصمت 
على تسازلاته. وقد يكون سبب ذلك كله هو وجود آلفة بين الطفل والباحث. 
۳ التحيزفى البيانات والاختلاف فى التسجيل: 

سجل الباحث فى العادة المعلومات التى يميل إليها والتى تعرز وجهة نظره. وهذا التحيز 
يجعل المعلومات غير موثوق بها وبعيدة كل البعد عن الصدق والثبات. 
٤‏ - تآثير العوامل التقافية والاجتماعية فى المقابلة: 

تشير الدراسات الى أن المجتمعات المتقدمة آميل الج اتباع منهج محدد فی البحث . أذ 
تستخدم الاستفتاء البريد ي وغالبا ما تكون نتائجه صادقة. 

وقد تلج المجتمعات الأقل حظاً الى منهج اقل تحديدا.. كالملاحظة . وبهذا يترتب على 
الباحث معرفة العادات والتقاليد السائدة فى المجتمع. 
الاستفسان : 

پستخدم الإاستبيان كوسيلة لجمع المعلومات فى دراسة الأطفال والمراهقين والراشدين . 
ويتضمن الاستفتاء مجموعة من الأسئلة يطلب الاجابة عليها من قبل الشخص موضسوع 


كافية عن السؤال وقد يكون من النوع المقيد الذي يجاب عليه بنعم أولا. كما يستخدم 


وعادة ما بستخدح الا ستبيان في الدراسات التي تحتاج الى جمع بيانات كتيرة قابله للقياس 
ويمكن تسجيلها بانتظام. وبرى لندييسرج وbeلun‏ ا إن الاستبيان وبسيلة او آداة من ادوات 
اليبحث الاجتماعى تساعد الباحث على تذمية قدراته في الملا حظة. آو المقابله يحيث تقوج 
بهاا"'"'. 

وي ذهب رايتستون""' فى كتابة التقويم في التربية الحديثة الى ان هناك شروجلا يجب 


مراعاتها عند وضع الاستبيان» وهي . 


إ۱ 
سے 


لجوء الباحث لاستخدام الاستبيان إذا وجد انه افضل وسيلة لجمه البيانات 
۲ - تحديد الهدف من استخدامه. 

۲ وضع الأستلفة المناسية للهدف. 

٤‏ - تنظم الأسئلة وتصنيفها في مجموعات حسب الموضو ع. 

١‏ - مراعاة شكل الاستبيان وتنطيمه لإغراء عينة الدراسة في الإجابة عليه 

ت راج الاسان قبل رت فى مدو اليا 


اداع لاون 
بستعمل الاستبيان کاراة لجمع البباتات المختلفة. يوأت أکائٹ شد د البادا کے جت ارد 
أو اتجاهات إو غير ذلك . وإليك انواع الاستبيان مصنفة حسب الموضو غ 


۸ اا حول جاتو رة 

تهدف هذه الأستلة إلى جمع معلومات عن حقانق معينة تتعلق بالفرد متل تاريخ السلا 
والد خل الشهري. والحمر. وعدد أفراد الأسرة.. وغير ذلك من معلومات تندرع تحت بيد الحسانجي 
الخاصة بالفرد. 
۲ - استببان حول الاتجاهات 

أي تعميم استبيان أو وضع مجموعة من الأستلة يكون الهدف منها جمع معلومات عن 
اتجاهات الفرد. ويعرّف البورت )۱١۹۳١(‏ الاتجاد بانه حالة استعداد عقلى عصبى تحلمت عن 
و ی ل ا ی ی و ی د 
بهذا الاستعداد . كان نقيس اتجاهات الأطفال نحو المدرس والمدرسة او اتجاهاتهم نحو النطاح 
الدراسي. 
۲ - استبيان حول دوافع السلوك: 

ويتضمن هذا النوع من آنوا ع الاستبيان أستلة تبدا ب (لماذا) بحدث كذا اولماذا فعلت 


0 ب 


كذا..“. فهي تلقي الضوء على حوافز السلوك. 


. الاستبيان المفتوح المغلق‎ ١ 
الاستبيان المقيد.‎ - ۲ 


الاستبانة المفتوحة النهاية: 
تتکون الاستيانة المقترحة النهانة أو غير المقىدة من مجموعة من أ اده تدور حول 
الأسظطة اجابه حرة وفق إحلاره المرجعى ومعارقه . ومن أمثلة هذه الآأسكلة: 


ھا رانك فى عمل ارا 
- كيف تتقل وقت فراغلك؟ . 
لماذا يحاول الأمريكان اکتشاف ويحود حياة على القمر؛ . 
ومن عيوبها صعوية تحلبل نتاتجها إحصائيا إذا ما قارتها بالاستبانة المقيدة اوغير الحرة. وفي 
كوم آل خان رف لاء الى ن الاعات ف المقدة ار الحروة او وىة الذهاة 
ضروردة لاعد اد استبانة مغلقة أو مقددة. إذ يفقوم الياحث يتحليل الجبانات التی حصل علیها عن 
طرق الاستبانه الحرة وندونب معلوماتها ووضعھا فی صىبغة آسئلة محددة الاجابة. 
الاستبانة مقيدة الإجابة: 

وهي الاد اة | E EE‏ فی جمم البيانات عن الأطفال المقحوصين ملا وتكون فبهاً 
الأسئلة محددة وكذلك الإجابات . ومن مزايا هذا النوع من الاستبانات سهولة تحليل البيانات 
وتبوييبها. وتكون الاجابة في العادة بنعم آولا بحيث توضع د أئرة حول رتبة من عدد من الرثب 
للسؤال الواحد والتي تمثل رآي الفردء وإليك مثالا على ذلك: 


اوافق اوافق إلى لا استطيح 
تماماً جما إبداء الراي 


- ۴ 


اجب بتعم او لا على كل عبارة من الغبارات التالية: 


شروط يجب اتباعها عند وضع الاستبانة 


وهناك عدة و له بد أن دنقيد بها الباحث عذد وضبعه لله الاستيانة. تود ي 


ا 
۴ 
٢‏ 


وضع عنوان للاستبانة. 

ذكر اسم الباحث. 

مراعاة وضع تعليمات واضحة يفضل أن تحتوى على الهدف من إجراء الاستبانه 
وتطبيقها . 

البدء بالأسئلة ذات الصفة الوصفية كالاسم والسن والجنس. 


ترك فراغ للاجابة إذا كان ذلك ضروريا. 

مراعاة الشكل العام للاستبانة. 

وضوح الأسئلة وعدم تآويل معتاها. 

عدم التحيز لاتجاد ما إذا كان الامىتفتاء يقيس اتجاهات معينة. 
عدم إخراج الشخص المفحوص وذلك بوضع أسئلة تمسه. 

أن تكون الأسئلة صكريحة ومباشرة. 

ن تکون الأسئلة متسلسلة بشكل منطقي وسيكولوجي . 

أن يكون السؤال قصيرا. 


~04 


۳- عدم اعتماد إجابة سوال لاحق على إجابة سوال سابة ''*'. 


وتجدر الاشارة إلى أن الاأستبانة تطبق على مجموعة من الأفراد وقد يكون التطبيق د اخل 
غرقة الصف بعد تهينة الجو الملائم للاجراء السليم وذكر الهدف مته وإعطاء التوجيهات 
الواضحة وألضرورية لملء الاستبانة. وقد ترسل الاستبانة إلى المفحوص في البريد لتوفير 
القت رالجود كا إره القهة إلى خرورة حار الأيهانة رهه في مرف ری ااكاک 
من مناسبة الوقت اللازم لملء الاستبانة ووضوح الأسئلة للمفحوصين وإنه ليست هناك أية 
مشكلات تتعلق با لاستبانة. 


الوحدة الثالتة 


الطرق السييبة - الأسلوب التجريسى 


مقدمة . 

الطريقة التجريبية: 

تجریب محخبري - تجريب عملي 
يعض المفاهيم التجردسة 
- مدزات أسلوب التجريب . 

- صعوبات اسلوب التجريب. 
- مقباس مظاهر النمو. 

- مقياس ويسك للاطفال. 

- مقیاس وکسلر للكبار. 
مقياس بينية للذكاء. 

- اختبار بياجية. 


الوحدة الثالثة 


الطرق السسبة 


a 


مقدمفے: 


ان الطرق السببية هي إحدى الطرق المستخدمة في البحث. ويستخدمها الباحث عندما 
يكون منهتما بالظواهر النقفسية التي تؤثر على ظواهر آخرى وتسببها . فمتلا حينما يريد الباحث 
مخ ار ن الکن ارا ااا لي تج ااال ق السو ا 
استخدام أسلوب التجريب . ٠‏ 


الطريقة التجريبية: 


تشير كلمة تجريبي إلى المعرفة التي تم الحصول عليها بواسطة الملاحظة. والطريقة 
التجريبية''' مي طريقة تستخدم في البحث لاثبات فروض معينة يقترضها الباحث ويحاول 
وملاحظة وضبط أثارهذا التغير. كما يقوم البحث التجريبي بعملية ضبط لاجراءات التجربة 
واستبعاد العوامل الخارجية الأخریى التی قد توّتثر علی النتائج. ويتميز البحث التجريبى بآن 
الباحث نفسه يقوم بتهيئة نلروف التجربة وترتيبها ولا ينتظرحدونها كما هي في الواقع ويكون قي 
مقدور الباحث تغيي رهه الظروف واختصار الوقت منتظراً حدوث الظاهرة كما هي في الواقع . 
علاوة على ما تقدم» فإنه يمكن تكرار الظاهرة لاثبات فاعلية بعض العوامل أو نقيها حيثما آراد 
الباحث. 

ويشار إلى العوامل التي نرغب في بحثها والتقصي عنها في البحث التجريبي بالمتغيرات 
وهى مميزات للظواهر (الأشخاص أو المواقف او الأحداث) التي يمكن أن تتخذ لها قيماً أو اوزانا 
يريد الباحث مثا دراستها ثم يقوم بفرض الفروض المتعلقة بالمتغيرات المختلفة ومن ثم يفسر 
ويحلل إحصائياً النتائج التى توصل إليها"“. 


E E 


هڏا ويمڪكن تقسيم الطريقة التجريبية إلى قسمين : 
انكو تالكر 
۲ - البحوث التجريبية الميدانية. 
١‏ - التجريب المخيري: 
بتحديد آدوات القياس اللازمة في المختبرحيث يجري تجربته. وفي هذا النوع من البحث. يتم 
ضيط المتغيرات التي من المحتمل أن تؤثشرفي التجربةء وتخضعم عملية الضبط لعمليةه عزل 
للمتغيرات . وبما أن التجربة تعد فى ظروف صناعية» لذا فإنه من الصعب تعميم تتانجها 
۲ - بحوث التجريب العملي أو الطبيعي: 
من مميزات التجربة العملية أو الطبيعية أنها تحدث قي ظروف طبيعية إذ يمكن دراسة 
ظاهرة سلوكية لدى طفل أو مجموعة'من الأطقال كما تحدث في الواقعم ويستخدم هذا الئوع من 
البحوث بكثرة في العلوم الانسانية 
بعحض مقفاهيم البحت التجرييي: 
أ - العوامل المؤثرة: 
وهي جميع العوامل التي يمكن أن تؤثرفي الموقف وتظهرفي النتائج ومن هذه العوامل 
E‏ 
e‏ العامل المستقل : 
وهو المتغير الذي يؤثرفى حدوث موقف معينء» فلو أردنا مشلا دراسة اثرزيادة عدد 
السيارات في اليلد على لفحوادث» فإن زياد ة عدد السيارات هو المتغير المستقل» وعدد 
الحوادث هو التابع. 
۲ - العامل التابع: 
المستقل. ویسمی العامل التابح بالعامل الناتيح(“. 
- المتغيرات الوسيطة أو الدخباة“): 
وهي المتفيرات التي تتدخل بين المقغير المستقل وللتابع بحيث تؤثرفي العلاقة بينهما. 
وهي لا تخضع لسيطرة الياحث وإليك بعض الامثلة التى توضح ذلك: 
متال (۱): 
إن عدد محاولات التدريب لدى الذكور مرتيطة بالمهارات الاد ائية اكثرمما هي لدی الاناث 
من تفس العمر ونسبة الذكاء. 


. OA — 


المتغيرالتابع: مهارة الاد اء 
مثال (۲):: 


المتغير المستقل عاق کف و 
الف رالتابع المعدل العام 
مثال (): 


في المدارس الابتدانية وضمن جماعات الأطفال. فإن الأطغفال ذوي الأطوال الأعلى في 
المتوسط يتم اختيارهم في الغالب كقادة من قبل زملائهم في المدريسةء آكثر من ذوي الأطوال 


دون المتوسط. 

الأطفال ذوي المتوسط الأعلى: المتغير المستقيل 
اختيارهم قاد ة' المتغير التابم. 
مثال :)٤(‏ 


الأطفال الذين لم يمنعوا من تفس العمرا“*. 


متع الأطفال آو عدم منعهم من الوصول إلى أهدافهم المتغير المستقل 
الإحباط: ۰ المتغير الد خييل 
العمر: المتغير المضبيوط 
مثال :)٥(‏ 


أن تحصيل الأطفال الذين دخلوا الروضة أعلى من تحصيل الأطفال الذين دخلوا الصف 
الأول الابتد ائي مباشرة. بغض النظر عن التدريب الذي تلقوه. 


دخول وة قبل الضف الأؤل: المتغير المستقل 
د١ء‏ الطلاب؛ المتغير التابع 
التدريبب: عامل دخیل 


- ۵۹ 


ب . مجموعات الدراسة. وتنقسم إلى قسمين هما: 


O ۱‏ الت 

وهي المجموعة التي يتحكم بها الباحث وذلك بتعريضها للمتغير المستقل لمعرفة تاثيره 
عليها. 
Ca‏ 

وهي المجموعة التي لا تتعرض لأية مثيرات جديدة بل تبقى تحت ظروف عادية وتتم 
N EU a EN EE‏ 
مٹال: 

ا ی ا ی ا ر ا 
فالتعلم هنا هى المتغير التابع والتدريس لطريقة مبرمجة هو المتغبر المستقل. وفي هذه الحالة 
يآخذ المعلم مجموعتين ويدريس المجموعة (1) بطريقة التعايم المبرمج ويدرس المجموعة (ب) 
بالطريقة التقليدية لمدة شهرمن الزمن ثم يقيس آداء التلاميذ وتعلّمهم. فالمجموعة (1) تدعى 
المجموعة التجريبية لأنها خضعت لطريقة تدريس جديدة وهي موضع تجربة . والمجموعة (ب) 
هي مجموعة ضابطة لأنها لم تخضعم لمثيرات جديدة بل بقيت كما هي في الواقع. 


ج - ضبط المتغيرات : 

إن عملية ضبظ المتغيرات الدخيلة التي يمكن أن تؤثر على المتغير التابع عملية مهمة 
وذلك من أجل معرفة الأثر الذي يتركه العامل المستقل في التجربة. كما ان العامل التابم يتأثر 
بخصائص الأطفال أنفسهم الذين تجري عليهم التجرية متل الذكاعءء وجمستوی التحجصسيل والعمر 
وخصائص آخری كثيرة . اذ لك یمكن للباحث آن يعتمد مجموعنین متکافئتين من اجل ضبط أية 
متغيرات أخرى يمكن أن تؤثرفي نتائج التجربة. كما يتأثر العامل التابم بالظروف الطبيعية 
المتمتلة في درجة الحرارة والبرودة والاضاءة وغي رها من العوامل. وتوجد عدة طرق لضبط 
المتغيرات نذكر منها: 
١‏ - عزل العوامل أو المتغيرات“): 

ويقصد بالعزل هناء عزل بعض المؤثرات أو العوامل التي يمكن أن تؤشر على نتائج 
التورية: فخلا إذا آراد الباحث دراسة اثر الطلاق على انحراف الأحداث فيجب على الباحث 
حينئذ أن يعزل أية عوامل أخرى عن العينة موضع الدراسة كأن يكون رفاق السوء مثا , 
۲ - تخبيت المتغيرات : 

يستخدم الباحث المجموعات المتكافئة من أجل تثبيت بعض المتغيرات . فمثل هناك 


~~ ١ ے‎ 


العزل قبلجا الباحث الى نثبیت هذه العوامل لبوجحد آثترها غل المجموعتين المتكافنتىين 
التجرميية والضابطة . وتم عملية الضبط باختبار آقراد المجموعتين من فة سن وأحدة ومسستوی 
ذكاء واحد. فالباحث الذي يدرس اثر التدريب والاستذكار الموزع على قدرة الطالب على 


. العشوائية: 
وهى طرىقة جيدة لضبط المتغيرات الد خيلةء وتعنى العشوائية قى اختيار العينة. 
د آافواع التنصميمات : 


يتخذ التصنميم التجريبى آشكالا متعددة منها التصميم التجريبى ذو المجموعة 
الواحدة. والتصميم التجريبى ذو المجضوعتين المتكافنتين: 
١‏ ت آسلوب المجموعهة الواحدة( '“ : 
تدريسي جید . فمٹلا اذا راد الياحث معرفقة آثرتعليح الطلاب على كيفية آخذ الملاحظات 
وإعداد الملخصات وارتباط ذلك بدرجة التحصبل فإنه يقوح بإعد أد اختبار قبلى فى ماد ة 
ويعتبرهذا الأسلوب مفيدا لأنه لا يحتاج إلى وقت طويل لتذقيذ ه . ولذ اء فهو مقيد حينما 
کون مد 5 التجربة قصدرة . 
إلى المتغير المستقل. 
منال (١(‏ على أسلوب المجموعتين المتكافئتين . 
ذا آراد باحث أن يدرس آثر التعزيزلد ى الأطفال على زيادة تحصيلهم فى مادة 
الحساب في الصف الخامس الإبتداثي. فإنه يقوم باتباع الخطوات التالية . 
ا ا ا اتان ا نے 
۲ - يقسم المجموعة بطريقة عشوائية إلى مجموعتين متكافنتين من حيث التحصيل _ 
O TEE‏ 


~ أا ~~ 


يسمي إحدى المجموعتين مجموعة تجريبية. والأخرى ضابطة. 

يحدد تحصيل المجموعتين وذلك بتعريضهما لاختبارقبلي لمعرفة مستواهم في 
ماد 3 الحساب. 

يطلب من مدرس المجموعة الضابطة آن يستمرفي تدريس الطلاب بنفس الطريقة 
القديمة المالوفة لديهم ولمدة شهر. 

يطلب من مدرس المجموعة التجريبية آن يدرس الطلاب مع التركيز على استخدام 
أ ال و اة لوی ا ا ن 

يقوم مدربسو المجموعة التجريبية والضابطة بعد مضي شهرواحد بإعداد اختبار 
بعسدى لمعرفة مدى وصول الماد 5 للتلاميذ ومستوى تحصيلهم في ماد ة الحساب. 
وبهذا يكون الباحث قد حصل على علامات التلاميذ قبل إدخال المتغير التجريبي 
و 

يقارن الباحث بين آداء الطلاب في المجموعة التجريبية (قبل إدخال المتغير 
ال و E a‏ ا 
لديهم E‏ 

يفسر الفرق في آد اء المجموعة إلى إدخال العامل التجريبي او المستقل خصوصاً 
إذا ضبطت جميع العوامل الأخرى. 


متثال (۲): 


إذا آراد باحث أن يدرس أثشررياض الأطفال على تحصيل طلاب الصف الأول 


الابتد ائي في نهاية العام» فعليه اتباع الخطوات التالية: 


۱ 
۲ 


کے > حح 


اختيار مجموعة من طلاب الصف الأول الإبتدائي من بداية العام الدراسي. 
يقسم هذه المجموعة إلى مجموعتين متكافتتين» في العمروالذكاء والجنس 
والصف الدراسي بطريقة عشوائية. ٤‏ 

يسمي واحدة من المجموعتين المجموعة الضابطة والأخرى المجموعة التجريبية. 
يطلب من مدرس المجموعة الضابطة (طلاب لم يدخلوا روضة سابقاً) التدريس 
بالطريقة العادية المالوفة ولنفترض آنها طريقة الوحدة. 

ويطلب من مدرس المجموعة التجريبية (وهي المجمومعة التي دخل اطلفالها الروضة 
قبل دخولهم الصف الأول الإبتد ائي) التدريس بنفس طريقة المجموعة الضابطة. 


- يقارن آداء المجموعة الضابطة بأداء المجموعة التجريبية. 
- إذا وجد آن هناك فروقاً ذات دلالة سيخرج بالقول: «ان اداء طلاب الصف الأول 


ل 


الابتداني الذين دخلوا الروضة آفضل من آداء طلاب الصف الاآول الذين لم 
يدخلوا الروضة أبداه». 


بعض عوامل التحيز: 

هناك بعض العوامل التي لها تآثير مباشر ومعال على إجراء التجربة خصوصا إذا كانت 
التجربة على الجنس الہشري» وذلك لأن الانسان في تفاعله مع الآخرين يؤثر فيهم وبتآثر بهم. 
والمجرب واحد من العوامل التي تؤثر في التجربة . وبالرغم من الجهود الكثيرة المبذولة لجعل 
ا ا ا این 
خلال توقعاته لسلوك الفرد المبحوث أو من خلال سلوك المجرب نحو الفرد المبحوث آو من خلال 
اخطاء في عملية الملاحظة. 


بيدأ الباحث بافتراضات يتحيزلها وينقلها بطريقة آوبآخرى للحالة (موضع التجريب) من 
خلال تلميحات أو إشارات معيذة. وعموما فإن بعض الدراسات تشير إلى وجود بعض العوامل 
التي تؤثشرفي الطريقة التجريبية وفي نتائجها سواء اكان ذلك التأثير إيجابياً آوسلبياً كالجنس 
والعرق والمعرفة المسبقة للحالات. 

ومن أمثلة الدراسات التجريبية دراسة آجراها جونسون وجونسون '“' على عينة من 
الأطفال البيض والسود . حيث حاول إثبات الفرضية القائلة بان البيض آكثر ذكاءٌ من السود . وقد 
كانت نتائجه متحيزة لأن الباحث الذي أجرى الدراسة وقام بعمليات تطبيق اختبارات الذكاء كان 
من البيض!ء مما آثار تخوف الأطفال السود منه»ء وذلك لأنهم لم يعتادوا عليه . ضف إلى ذلك آنه 
كان متحيزاً ضد السود . ومن شأن هذا التحيز أن يؤثر سلباً على الأطفال في جوانب عدة سواء 
فى طريقة التحدث معهم أو إعطائهم التعليمات أو تقديم التجربة. ولذا. فقد جاءت نتانجه مثبتة 
لفرضیاته. | 

ومن هناء نرى أن هناك بعض الاأمور التي لا بد من ملاحضتها وأخذها بعين الاعتبار عند 
استخدام الآسلوب التجريبي : 


١‏ - يجب ان تفسر نتائج التجريب بحذرنظرا لما للباحث من تاثير على نتائج التجربة 
¥ قد وتر الآباء أو المدرسون فى الأفراد موضم التجرية. 
ميزات آسلوب التجریب: 


إن الأسلوب التجريبي يسمح للباحث بإعادة التجربة تحت نفس الشروط والظروف . وبذلك 


س ا س“ 


التحكم فى العوامل المؤثرة والعمل على ضبطها: 
سے و أن يغير عن قصد متغيرا ما كالمتغير المستقل ويضبط بقية العوامل 
الأخري ليعرف تأثيره على العامل المتغير مما يساعد الباحث على ربحل النتانج باسبابها أو 
كشف العلاقات السببية بين المتغير المستقل والتابع. 
2 دقة النتانج التي يتوصل اليها الباحث. 
غير آن هناك بعض الصعوبات التي تواجه هذا المنهج. نذكرها فيما يلي 
آ ‏ صعوبات إدارية: قد يواجه الباحث بعض الصعوبات الاد ارية التي تحول دون 

أجرائه للتجرية. 

صعوبات مادية : يواجه الباحث مشكلة في المختبرات ومدى تؤفر المواد والادوات 

اللازمة لاجراء التجربة. وقد بحتاج الى مساعدين. وهذا يتطلب مالا قد لا يكون 

متوفرا. 

ج _ صعوبة تعميم نتانج التجربة: إذا لم تكن عينة الدراسة مأخوذة عشوانيا لتمتل 
مجتمعاً أكبر منها بكثير فسيكون من المستحيل تعميم هذه النتانج على غير افراد 
الحة لها 

د - صعوية التحكم في جميع العوامل المؤثرة: قد يكون من الصعب على الباحث ان 
يتحكم في غير العامل المستقل وبذلك قد تتدخل عوامل اخرى غير العامل 
التجريبيء في تفسير النتاتج. 

ه _ الصعوبات الأخلاقية : يصعب على الباحث في كثيرمن الأحيان ان يخضع الانسان 

/ للتجريب» ولو اقتصرت تجاربه على غير الاإنسان لكان الأمرسهلاء ولكن القانون 
يحرم تعريض الأقفراد إلى التجارب مثل إتاعيم لصدمة كهربانية او استعمال 
قاقر فة 

و - تصميم التجربة: تشيرمعظم الدراسات إلى أن هناك صعويات كبيرة تواجه الباحث 
حينما يخضع الناس لموقف تجريبي» فكثير منهم يصطنعون بعض السلوكات فقط 
لأنهم يعلمون آنهم مراقبون آو أنهم موضع دراسة. ويناء عليه يكون موقف التجريب 
فوقفا خضبظطتعا. 


ص ٤‏ ا ت 


الوحدة الرادعة 


قياس مظاهر النمو 

مقدمة. 
الذكاء. أهداف اختبارات الذكاء. 
مقىاس ويدسك لذكاء الأطفال . 
مقیاس وکسلر للکبار. 
اخقبار دينيه للذكاءع. 
اختبار بياجة للتطور العظي. 
مقارنذة بين مذحى بياجيه والمقانيس النفسدة للذكاء. 
مقارنات في طرق قياس الذكاء. 
منحى بياجيه في جمع المعلومات. مهام بياجيتية. 
أمثلة أخرى لتجارب بياجيه في دراسة التطور العقلي عند الأطفال. 
مثال لاختباررسم الرجل. 
وبسائل تقردر الذات . 

مكونات الذات» العوامل المؤثرة في مفهوم الذاث. 
تطو ر مفهوم الذات في مرحلة الطفولة؛ دراسات حول عمفهوم الذات» اغراض جمع البيانات 
عن الطفل. قائمة الرصد. نموذح لمقياس تراتييي لبعحض سمات الشخصية› مقياس تقيل 
الذات. قائمة صورة الذات» تقربر السلوك. 
التحصيل. 
التقويم. 
متاهات بورتيوس؛ اختبار عملي للذكاء. بنود مختارة واختبارات القدرة المعرفية. 


~۵ 


الوحدة الرايدعة 


قياس مظاهر النمو 
مقدمة : 


تقاس مظ اهر النمو الم ختافة بعد 3 طرق منها استخد ام المقاييس الفردية والتي تستخدم 
مع الأفراد دون المجموعات. هذا ويستخدم الباحثون اختبارات ومقاييس متعددة لقياس مظاهر 
النمو العقلي والجسمي والانفعالي والاجتماعی. ومن هذه الاختبارات اختبارات الذكاء. والميول. 
والتكيف الاجتماعي کا تستخدم طرقاً إسقاطية لقياس الشخصية. 


الذكاد: 


بعرف الذكاء من خلال مظاهرة» فقد عرف بعحض العلماء الذكاء بأنه القدرة على التكيف أو 
المواءمهة مح المواقف الجمديدة أو القدرة على نبين العلاقات وإدراکكها. وقد قعسم تورند ايك 
rh omdike‏ الذكاء إلى تثلاثه آقسام» هی : 


١‏ - الذكاء اللفظى أو المجرد. 
۲ _ الذكاء الاجتماعي ويتضمن سهولة التعامل مع التاس . 
٣‏ - الذكاء الميكانيكي ويتضمن سهولة التعامل مع الأشياء الحسية. 
كما يعرف ٢وںه٣‏ همهت الذكاء على أنه القدرة على الافادة من الخبرة للتصرف في 
المواقف الجديدة وزكر بعض الاعتبارات في تفسير الذكاء: 
_ الذكاء قدرة. 
_ وهو القدرة على المشكلات الجديدة. 
هناك ارتباط بين الذكاء والتفكير. 
هذا وقام بينية بتصميم اختبارات لقياس الذكاءء إذ يعرف وكسلر الذكاء بأنه قدرة 
الفرد على التفكير المنطقي والتفاعل المجدي مع البيئة بحيث يسلك سلوكاً هادفاً. وقد قام 


E 


یاعداد يعض اختبارات الذكاء بهدف قياس هذه القدرة. هذا ونذ کر فیما فلي عض اهد اف 
اخحبارات ال كاء( “): 


١‏ - إن معرفة ذكاء الطفل تساعد إلى حد كبيرعلى فهم مشكلاته والصعوبات التي يواجهها 
الل غل اا 
۲ اسلوب جيد لدراسة الأطفال المشكلين . 
۳ - تساعد في الكشف عن : 
- المشكلات المختلفة التي يعاني منها الطفل. 
ب - طريقة تقديم الطفل للأفكار. 
ج - سرعة الفهم. 
د - مستوى الانتياه والمتابرة. 
هھ _ مشكلات التعلم والاتجاهات . 
و - الكشف عن الفروق*: 
- قروق بين الاقراد. 
- فروق في ذات القرد. 
- فروق بين المهن. 
فروق بين الجماعات . 
مقياس ويسك لذكاء الأطفال: 


نشروکسلر عام ۱۹٤۹‏ مقیاساً للذکاء سماه مقیاس وسك ۷5٥‏ وهومقیاس فردي یستخدم 
لاقياس ذكاء الأقراد. ويقوم على نفس المبادىء التي يقوم عليها مقياس وكسلرلقياس ذكاء 
الكبار. كما ويحتاج تطبيق الاختبار إلى تدريب كبير للفاحصين. 

يتألف مقياس وكسلرللاطفال من اثني عشر اختب ارا فرعياًء عشرة منها تعتبر آساسية 
واثنان تكميليان. ويقسم من حيث الأجزاء إلى جزآين : جزء لفظي وآخر آأد ائي . ويتضمن كل 
منهما ست اختبارات فرعية. 


أو : الاختبارات اللفظية وتشتمل على : 
١‏ - المعلومات العامة: 


ويتالف هذا الجزء من ثلاثين فقرة متدرجة في الصعوية تتضمن معلومات عامة شائعة في 
ثقافة الطفل بعضها يعكس خبرته اليومية وتفاعله مع بيئته» مثال ذلك: 


- شوبتعمل حتى تخلي المية تغلي...؟. 
- البعض الآخريتم تعلمه في المدربسة مثل: 


۷ 


2 فی آي قار تقع السود أن ...؟. 


وجديربالذكرآن اختبار المعلومات العامة هو اختباريقيس القدرة على الفهم وترابط 


۴ ت الفهم: 
ويتآلف من أريعة عشرفقرة تتدرج قي صعويتها بحيث تقيس القدرة على فهم المواقف 
السلوكية والقدرة على التحكم والتعبي ر اللفظي» ومعظمها تمشل مواقف اجتماعية. 
والمطلوب من المقحوص التعرف على فهم الاستجابة الصحيحة أو السلوك الأكثر قبولاً. 


۳ الحساب: 
ويشتمل على ستة عشرمسالة حسابية يطلب فيها من المفحوص أن يقوم بحلها شفوياً 
من زمن مخدد» وهي تکشف عن قدرته على تنظيم المفاهيم المجردة للأرقام وكيفية 
التعامل معها. أضف إلى ذلك الكشف عن التطور المعرقي من خلال التعرف على مدى 
قدرة المفحوص على التعامل مع المفاهيم والعمليات الحسابية المختلفة . 


> - اختبار المتشابهات: ويقسم إلى قسمين: 
آ E‏ لمتناظرات: وتشتمل على آريع فقرات» تتكون كل فقرة من جملتين خبريتين . 
الجملة الثانية غيرمكتملة» ويطلب من المفحوص إكمالها بالكلمة المناسبة قياساً 

ب - المتشابهات: ويتكون من اثني عشر فقرة تشتمل كل فقرة على شيئين آو فكرتين 
يطلب فيها من المفحوص معرفة درجة التشابه بينهماء هذا ويقيس هذا الاختبار 

القدرة على التمييز والتخيل والابداع والمحاكمة والتصنيف والذاكرة بعيدة المدى. 


٥ه‏ المفردات : 
تتآلف من أربعين كلمة يطلب فيها من المفحوص إعطاء معنى لكل كلمة ء وتتد ر ج الكلمات 
في الصعوية وهي جزء من الكلمات العامة الشائعة في حياة الطفل العادية والمدرسية. 
وجدیر بالذکر آن هذا الاختبار موضوع: 
- لقياس القدرة على تعلم المعلومات اللفظية. 
ب - لمعرفة الأفكار المتأثرة بالخلفية التعليمية والثقافة للطفل. 
جاب لقان القرة على الأفكن المج وخهائضن عة التفكن. 
ويمكن القول بأنه يعتبر أفضل اختبار يتم عن طريقه أوبواسطته قياس الذكاء العام. 


٦‏ - إعادة الأرقام: ويتكون من جزئين: 


| إعادة الأرقام: هومصفوفة من الأرقام تبد أ بسلسلة تتكون من ثلاثة آرقاح وننتهي 
بتسعة» يطلب من المضحوص »عاد تها تماماً كما يقولها الباحث. 
ب إعادة الآأرقام بالعکس . تدا. آ بسلسلة من رقمين وڼنتهي يثمانية آرقاح» وهو اختبار 


ثانباً: الاختبارات الادائية: 


¥ - تكميل الصور: ويشتمل على عشرين فقرة متدرجة في الصعوية . كل فقرة عبارة عن 
ضور حذ ف م ا حه اوائ نات والعطلوت من التقحرض ااتر ع ال 
التاقص ويسميته ضمن زمنڻ معين › محدف يخمسة عشر ثانية› وهو اختبار صمم لقیاس 
التمثيل البصري للأشياء والأشكال المالوفة ولقياس القدرة على تحديد الخصائص 
الأساسية من غير الأساسية للشىء الواحد. 


۸ - ترتيب الصور: يتآلف هذا الجزء من الاختبارمن إحدى عشرفقرة متدرجة في الصعوية 

لكل واحدة منها زمن محدك » وتشتمل الفقرات ثلاث الأولى مته على صورة مكونة من عدة 

قطع يطلب من المفحويس تجميع القطع وتأليف الصورة. آما الفقرات الأخرى فتتكون كل 

فقرم من مجموعة من الصور تمثل قطعة معقولة إذا ما رتبت بالشكل المناسب» ويطلب من 

المفحوص ترتيب الصوروفق سياق القصة ضمن زمن محدد . وجديربالذكر آن هذا الاختيار 

يقيس الادراك وا لاستيعاب البصريء» والتخطيط الذي يتضمن تسلساد في الأحداث 
والأسباب» ومستوى الذكاء الاجتماعي. 


٩‏ . تصميم المكعبات: 
يتألف من عشرفقرات كل فقرة عبارة عن تصميم ملون ذوبعدين مربسوم على يطاقة 
والمطلوب بناء التصميم باستخدام مكعبات ملونة باللون الأحمروا لأبيض وهناك آلوان 
أخرى للتمويه بدءأً من الفقرة الثالثة فما فوق تقدم للمقفحوصين من سن ۸ فما فقوق» وأما 
الفقرة الأولى والثانية لدم العف وين الذي هم أقل هن ۸ قرات ونقيان الأخجيار ]ا 
آ - القدرة على التحليل والتركيب . 
ب إعادة بذاء ذمط هندسي ذو بعدين . 
ج - إدراك» وتحليل»ء وتركيب» ومنطق» ومحاكمة. 


د - تازربصري حرکي . 


- “۹ 


-١‏ اختدارتجميع الأشكال: ويتآلف من أريع فقرات هما: مانيكان» وحصان» ووجه»ء وبسيارة: 
وتشكل كل فقرة تموذجاً مقطعاً إلى قطع. والمطلوب تجميع هذه القطع مع بعضها البعض 
لتكوّن تموذ جا معيناً ضمن الزمن المحدد» ويعطى المقحوص درجات إضافية للسرعة. 
و ا 

١‏ - الادراك والتآزر البصري الحركي. 
ب - إدراك العلاقات المكانية للحصول على هدف غير معروف البداية. 


-١‏ اختبار القمييز: ويتألف من جزئين» ويستخدم الجزء الأول للأطفال دون سن الثامنة. 
ويتكون الاختبار من آشكال هندسية يطلب من المبحوث آن يقوم بوضع الاشارة المتاسبة 
داخل كل شكل وفقاً لدليل الاختبار. آما الجزء الآخرفيستخدم للأطفال فوق سن الثامنة . 

ويشتمل على مربعات توجد فيها أرقامء ويطاب من الطفل المفحوص وضع الاشارة المناسبة 
تحت كل رقم وفقاً لشيفرة معطاة في دليل الاختبار. ويقيس الاختيار: 


أت البراغة التخبرنة والحركة 
ب - القدرة على اكتساب الأشياء الجديدة في سياق معين. 
ج - السرعة والدقة في الاد اء. 


-١‏ اختبار المتاهات: ويتكون من ثماني متاهات» ويقدم للأطفال دون سن الثانيةء وكذلك 
الآأطفال فوق سن التامنةء حيث يطلب من الطفل المفحوص ,ريسم الطريق الذي سيسلكه 
اروج من البخاهة ضفن هن مخد ةة وقش الاخفار القدرة على التخطاتاوا لهاك 
والتآزر البصري والحركي والسرعة والدقة في الاد اء. 

-١‏ اختبارات إعادة الأرقام والمتاهات وهي اختبارات تكميلية ولا يطبق هاذان الاختباران إلا 
إذا سمح الوقت بذلك. وجديربالاشارة هنا آنه یجب حساب عشر اختبارات من بين اثڻني 
عشر اختباراً. 


David Wechsler (°') lJ مقياس وکر‎ 


لقد وضع هذا الاختباروكسلرسنة ۱۹۳۹ وعرف باسمه فيما بعد» وهومقياس فردي. 
قياس ذكاء الكبارمن ۷٠-٠١‏ سنة. ويمتازهذا الاختبار عن غيره من الاختبارات بما يلي: 
١‏ - مفرداته آكثرملاءمة للكبار. 
۲ - مقسم إلى اختبارات فرعية ويمكن الاستغناء فيه عن مستويات العمر. 
۴ - تقدرنسبة الذكاء من الدرجة التي يحصل عليها الشخص في الاختبارمباشرة دون 
الحاجة إلى عمر عقلي. 


- - بين توعين من نسب الذكاء دعتمد أحجحدهما على الناحية اللفظية بينما يعتمد الآخرعلى 
الد ١ء‏ (او الناحية غير اللفظية) . 


يعرف وكسلر الذكاء كما سبق أن بينا بأنه: قدرة الفرد العامة على العمل الهادف» والتفكير 
المنطقي» والتفاعل مع البيئة بفاعلية ونشاط. ويناء على هذا التعريق فقد قام بتصميم اختباره 
ليشتمل على اثني عشر اختباراً طبقها على ما يزيد عن ٠١ ٠ ٠‏ فرد . وقد استبعد الاختبار المتعلق 
بتحليل المكعبات عندما وجد أن هناك صعوبة في شرحه للمختبرين ‏ 


أقسام المقياس(° . 


General htormatlon :dolaÛ| المعلومات‎ - ١ 
يطرح على الشخص خمسة وعشرين سؤالا تتناول مجموعة متنوعة من الحقائق ليس‎ 
الغرض منها اختبار الناحية الدراسية آوتقدير أي فرع خاص من فروع المعرفة وإئما الكشف‎ 

عن أنواع المعلومات التي يستطيع الفرد اليقظ تعلّمها عن طريق تفاعله مع ثقافته» مثال: 
فا شو ال و 
كم أسبوعاً في السنة؟. 


۷ الفهم العام: General Comprehension‏ 
ويحتوي على عشر مفرد ات تتعلق بضرورة مراعاة بعض الأحوال الاجتماعية وكيفية حل 
المشكلات الحياتية اليوميةء مال : 
_ لماذا يدفع الناس الضرائب؟. 
لماذ! تصنع الأحذية من الجلد؟. 


۳ ہبہ الإاستدلال الحسايي: Arithmetical Reasoning‏ 
الدرحة للقرد على ساس سرعة استجابته وصحتهاء مثال: 


إذا اشترى رجل طوابع بريد بثمانية قروش» ود فع للبائع ورقة نصف دينار» فكم يبقى له عند 
البائع؟. 


Digit Span إعادة |لأرق|م:‎ ٤ 
تقرا ثلاثة إلى تسعة أرقام على الشخص ويطلب منه أن يعيدها بنفس الترتيب الذي ذكرت‎ 
. بهء وفي الجرزء الثاني للاختبار يطلب من الشخص آن يعيد مجموعة الأرقام بشکل معکوس‎ 


۷ 


Similarities : المتشانھات‎ ٥ہ‎ 

ببين الفرد وجه التشابه بين شيئين في اثني عشرزوجاً من الأشياءء وتشبه هذه الفقرة من 
الاختبارما جاء في اختبار بينيه (في آي النواحي تتشابه الموزة والبرتةالة)؟. 
ل“ س المفردIڻت‏ : Vocabularies‏ 

يشتمل هذا القسم من آقسام المقياس على اتذين وأربعين كلمة»ء مثال: 
ما معنى برتقالة؟. 
۷ تکمیل الصور : Picture Completion‏ 

بعرض على المفحوص خمسة عشربطاقةء توجد على كل بطاقة منها صورة ينقصها جزء 
معين» ويطلب من المفحوص ذكر اسم الجزء الناقص» ويشبه ذلك إلى حد كبيربعض المواد التي 
نجدها قي اختبار ستانفورد بینيه . 
۸ ترتیب الصور : Picture Arrangement‏ 

يعطى الشخص ست مجموعات من الصورتمثل كل منها قصة لها د لالةء وتعرض صور كل 
مجموعة على المفحوص غير مرتبة ثم يطلب منه ترتييهاء وتحسب درجته على هذا المقياس على 
أساس السرعة والدقة. 
٩‏ - تجميع |لأشlıء: Object Assembly‏ 

وهو عبارة عن نماذ ج خشبية لخلاثة أشياءء» صبي (مانیکان)» وجه (بروفیل)» وید قطّعت 
كل منها إلى قلع مختلفةء ويطلب من المقحوص تجميع القطع بحيث تكَوّن الشكل الكامل لكل 
نموذج وتحسب درجة المفحوص على اساس سرعته ودقته. 
-٠١‏ رسوم المكعبات : Block Design‏ 

تعرض على المفحوص مجموعة من المكعبات الصغيرة مطلية أوجهها بالوان مختافة 
كالأبيض والأحمر, وتقدم إليه صور التصميمات وعددها سيعة. ويطلب منه تنفيذها بالمكعبات . 
وتحسب الدرجة على أساس سرعة الشخص المفحوص ود قته. 


Dاواا‎ 8رnbماک‎ : رمو ز الأرقام‎ ۱١ 
يعطى المفحوص ورقة عليها تسعة رمىزيمثل كل منها رقماً من الأرقام التسعة الموجودة‎ 
في مربعات»ء ويطلب منه آن يحدد الرمز الصحيح الذي يقابل كل رقمء ويضع الرموزفي الاأماكن‎ 
الخالية من المربعات المقابلة للأرقامء وتحسب درجة المفحوص على أساس سرعته ودقته.‎ 
هذا ويعطى كل اختبار درجة منفصلة يمكن تحويلها إلى درجة معياريةء ويمكن الحصول‎ 
على ثلاث نسب للذكاء من جدول المعايير الذي.يقسم إلى ثلاثة أقسام:‎ 
.)1-١( نسبة ذكاءالفظية‎ - ١ 
.)١١-۷(.ةيظفلريغ فسبة ذكاء‎ - ۲ 
تسية ذكاء كلية ناتجة عن جميع الاختبارات الإحدى عشرة مجتمعة.‎ - ٣ 


ت 


يشير البحث إلى وجود معامل ارتباط عال, بین كل من اختباربينيه ووکسلريیصل في اعلاه 


إلى ٠,۸۰‏ كما وجد نتيجة تحلیل فقرات اختثبار وکسلر آنه بشمل على : 


عوامل الفهم اللقظي . 

المعلومات الميكانيكية . 

سرعة الادراك. 

التفكير العام. 

الاختبارات غير اللفظية تميل لأن تكون آقل ثباتاً من الاختيارات اللفظيةء وتقل الاختبارات 
اللفظية في كفائتها في التنبؤ (خاصة بدرجات المدرسة). 

معامل ثبات المقياس يعادل ٠,٠١‏ للدرجة الكلية. 

من المماربسات الاكلينيكية الشائعة استخدام الاختبارات الفرعية لهذا المقياس لاستخلاص 
بروفيل ما وتحليله» وةلك للكشف عن الاضطراباث الاكلينكية المختلفة» ويقوم هذا التحليل 
على مسلمة مؤد اها أن المقياس غير اللفظي ضعيف في التنبق بدرجات الطلاب في السنة 
الأرلى بالجامعة. 


تصنفات الذكاعء: 


تصنق نسب الذكاء على مقياس وكسلر الخاص بالأطفال كالآتي: 


ضعيف العقل ٩‏ واقل 
بين الغباء والضعف VA‏ 
AA_A* e:‏ 
ا ۱۰۹-4۰ 
فى ۱۱۹41۰ 
متفوق -۹1\ 
متفوق جداً ۰ فاکٹر. 


من یقیس؟: 


الفاحص المؤهل: 
- بختار أداة القياس اللازمة لاستخدامها. 
التطبيق الصحيح. 
تفسیرنتائج الاجراء. 
استخدام التعليسات بدقة. 
تفسيردقيق لدرجات الاختيار. 


a 


أحتبار بینيه للذكاء: 

وضع كل من بينيه ويسيمون اختبارهماللذكاءسنة ٠۵‏ ۱۹ء وهو اختبارلفظي بقیس 
لمستوی ۱ ڏعقلی العام للقرد. وتجدر الاشارة أن اختبار الذكاء هو اختبار موضوعي تیت صىدقه 
e‏ 

هڏاء ویحجب ا تكون أسئلة اختبار الذكاء مستوحاة من البيثة التي ينموفيها القرد الذي 
يراد تطبيقها عليه آخذة بعين الاعتبار الأبعاد الثلاث التالية: الطبيعية والاجتماعية والثقافية. 
افتراضات سنده0٥°‏ 

طرح بينيه مجموعة من الافتراضات نوجزها فيما يلي : 
١‏ - إن الذكاء قدرة عقلية عامة مركبة تتضمن نشاطات عقلية متنوعة. 
إن القدرة العقلية تتوزع في الفئات العمرية المختلفة توزيعاً سوياً يمكن معه اعتبار 
متوبسط أد اء كل فئة عمرية معياراً للنمو العقلى لهذه الفئة. 
وجدير بالاشارة أن مقياس بينية 81٠٩‏ صمم كسلم من المهمات تتدرج في الصعوية. 
العمر اجتيازها. 


وقد توصل بینيه إلى استنتاج مۇد اھ: 
١‏ - أن مقياس الذكاء يجب أن ينصب على قياس العمليات العقلية العليا لا على النشاطات 
الحسّية الحركية البسيطة نسبياً(). 
۲ - الفقرة التي يجتازها '/" ابناء العمر الوأاحد بتجاح كانت تعتبر فقرة في المقياس . 
٣‏ - تدرجت الفقرات من النشاط الحسي والحر حتى التفكير المجرد. 
يميز اختباربينيه بين الأسوياء والمتخلفين عقلياً والمتوسطين كما وان عدد فقرات 
الاختيارين (في صسورة «م» وص ورد «ل») ۱۲۹ فقرة؛ ويقیس أختباربينيه القدرة الحالية ولا 
يقيس القدرة الفطريةء كما تمثل الدرجة على المقياس قدرات عقلية مختلفة في الإعمار المختافة. 
الأاسس التي أعتمدت لايقاء أو حذف الفقرات : 
— الصدق. 
ت السهولة.والموضوعىة في التصحيح. 
التذويع. 


Y~ 


تقديم الاختبار: 
يجب أن تراعى في تطبيق الاختبار خصائص الأطفالء إذ يثميز الأطفال «ب»: 

١‏ - عدم تطور القدرة على التركيزكما أن مدى التركيز يكون قصيرا للغاية ولهذا يجب أن لا 
يستغرق الاختبار وقتاً طوياد . 

۳ یعانی الطفل من الحالات النفسية كالجوع والتعحب» ويميل إلى المديح والثواب آثذاء 
الاجراء. ويجب عليك كفاحص أن تتحلى بالصبرء وأن تتحدث بلغة الناضىج» وأن لا تقلد 
استجابات الطفل» وأن لا تكرّر أستلة التذكر. 

٭# يتحدد العمر العقلي بواسطة إجابة الطفل على اختبارمعين وعن طريق جدول للمعايير 

والمستويات تحسب بواسطتها نسبة ذكاء الطفل وتکین کالتالى : 

نسبة الذكاء = العمرالعقلي × ٠١١‏ 

العمر الزمني 
وتَدّل نسبة الذكاء على موقع الطفل من أقرانهء كما وأن الطفل الذى يتمتع بنسبة ذكاء 
أعلى يقوم بما يقوم به الأطفال الأكبر منه سثاً» في حين يظهر الطفل متدّني الذكاء آداء الأطفال 
اة 

*٭+ مبادىء جوډة أسئلة اختبار الذكاء: 

ت ذو صعوية ملائمة للمجموعة موضع الاختيار. 

٭ مشکلات واجھها بینيه: 

۱١‏ - أن يقرر ما يقصد قیاسه (ماذا يقيس الاختبار). 

hi‏ آن ينتقي عناصر تصلح للهدف الذي حدده. 

۳ - أن يجد وحده قياس يعبر بها عن النتائج. 


۳ - اختباربياجيه للتطور العقلي: 

غالباً ما يعتمد تقدير الطفل وتقييمه على المعلومات التي يتم جمعها وتحصيلها من مختلف 
المصادر (') باستخدام اجهزة التسجيلء والتقاريرء والاختبارات المقننة واجراء المقابلات مع 
اولياء الأمور والمعلمين ومع الطفل تفسه»ء وملاحظة سلوكه. 


وتزودنا الاختبارات المقننة بآداة ملاحظة وتقييم لقدرات الأطفال بطريقة منظمة» وبناء 
على هذه المقابلات رر النتائج وشصنع الد لالات . وبما أن مثيرات الاختبارواجراءات التصحيح 
معدرة فان باإمکاننا وضع المعابير. 


ویذکر جیرکان °“ )Gek٠(‏ خطوات ضرورية في عملية التقييم نذكرها فيما يلي: 

١‏ - مراجعة المعلومات التي حصل عليها الباحث سواء كانت من المعلمين أو أولياء الأمور. 

+ - مقابلة الوالدين. إذ يجب الحصول على معلومات تتعلق بتطور ونمو الطفل من النواحي 
الصحية والعائليةء والعوامل البيئية المتعلقة بمشكلة الطفل. 

٣‏ الحصول على معلومات من جهات أخرى ويشمل ذلك المعلومات التي قد يزودنا بها 
الطنيب النفشي. 

. ملاحظة الطفل قي آکثر من موقف‎ _ ٤ 

ه ‏ تقديم تقييم نفسي عن الطفل . 

٦‏ الاجتماع مع الناس ذوي العلاقة بالطفل بعد حصول الباحث على جميع المعلومات 
الضرورية. 


عناصر اختبار الذكاء لدی بتاجیه: 


١‏ - الاحتفاظ: 

تقترح کثیرمن الدراسات أن فعل الاحتفاظ يأتي متاخراً عند الاطفال الذهانيينء ففي عام 
۲ قام مارکس ٥k‏ بفحص ۲۰ طفل تتراوح اعمارهم ما بین ۱٤-٥‏ فوجد أن مبدا 
الاحتفاظ لم يظهرلديهم قبل سن التاسعةء ووجد في دراسة اخرى بان مفهوم الاحتفاظ لدی 
ثلاثة مراهقين من بين خمسة مصابين بمرض الفصام. 


وقد توصل إلى نفس النتيجة ساتلروجولد فارب سنة ۱۹١١‏ وغيرهم من الباحثين لدى 
الاطلفال الذهانيين فيما يتعلق بادراكهم للزمان والمكان. 


وقد عرف بياجيه الاحتفاظ آنه فهم لأفراد بآن الأشياء وكميتها تبقى كما هي على الرغم من 
إحداث بعض التغثرات عليها في الشكل أو الموقع كعملية متسلسلة تيدا بالأرقام ثم المكان ثم 
الحجم. 

كما يعرف بياجيه الذكاء على انه حالة من التوازن في اتجاه التكيف يبدا من المرحلة 
الحسية إلى المرحلة المجردةء كما أنه عبارة عن عمليتي التمثيل والتكيف من أجل التفاعل بين 
الطلفل والبيئة التي يعيش فيها. ومن هنا نرى أن بیاجیه یعرف الذکاء على آنه شکل من آشکال 
التكيف البيولىجي بين القرد والبيئة. فالفرد د ائماً يتكيف ويتفاعل مع البيئة محاولا التوفيق بين 
ڏقيسه وجاجاته ومتطليات الحياة. 


وبالنسبة لبياجيه فإن العمليات المعرفية تبرزمن خلال عملية التطوروهي ليست وظيقة 
مباشرة للتطور البيولوجي ولا وظيفة للتعلم. بل هي نتيجة لحالة إعادة تنظيم البناء السيكولوجي 
الناتج من التفاعل بين الفرد وبيئته . وقد اعتبربياجيه بأن التطور الاجتماعي» واللعب» والفن 
تتمتع جميعها بعناصرمعرفية البناء. وقادته وجهة النظرهذه إلى غض النظرعن فكرة الفصل 
بين النضح والتعلم» وبين عناصر النمو المعرقي والاجتماعي والانفعالي. 

ویقول بیاجیهء آن الفرد یرٹ مَيلّین يضیطان تفاعله مع بيئتهء وهما: التنظيم والتكيف. أما 
التنظيم فهو الميل لجمع أسكيما واحدة إلى الأخرى في ترتيب على (بمعنى دمج السكيما 
بعضها مع بعض). وتعود سكيما إلى بنناء الفرد الذي يحدث تغييرات في التطور المعرفي . 
ويحتوي التكيف على التمثل والمواءمة . تعود عملية التمثل إلى تفسير الموضوع الخارجى (أآو 
الشيء الخارجي) وينائه بطريقة تتناسب مع طريقة تفكير القرد المحببة له (فليفل 7۷ أما 
المواءمة فهي عملية إدراك الخصائص البنائية للمعلومات باعتبارها الخصائص الأساسية 
للشيء الخارجي الذي يتصف بها. وتجدر الاشارة أن عملية التمثل والمواءمة عمليتان مكلازمتان 
في آي موقف يريد فيه الطفل آن يتكيف مع البيئة. 
مقارنات طرق قاس الذكاء: 

سيتناول هذا الموضوع مقارنة منحى بياجيه والمنحى السيكولوجي في القياس. إن 
منحى أصحاب المقاييس النقسية للذكاء يقوم على الأساس الكمي للذكاءء والاجابة الخ ةة 
والفضروق الفردية. ويدرك الذكاء على أنه ثابت نسبياً وإنه فى معظمه موروث (78 )٥0W27,‏ . 
وبالمقارنة يختبر بياجيه النوعية في الذكاءء والأسباب التي ادت إلى الإاجابة الصحيحةء وعالمية 
مراحل النمو المتتابعة . وينظر إلى الذكاء على أنه تغييروتنظيم للبناء المعرفي الوجد اني الوظيفي 
فشكا 

يطرح المعلمون وآولياء الأمور السؤال التالي: 


«آي منحی بنحوه هؤلاء الناس»؟. 


ليس المهم أن يهتم الناس بمنحى دون الآخر, ولكن ما هومهم هومعرفتهم بأن كل منحى 
يبدا بتساؤلات وطرق مختلفة وإن الإجابات تقود إلى اتجاهات مختلفة . ويستطيع المعلمون 
وأولياء الأمور المهتمين بتطور الذكاء لدى أطفالهم اتباع الطريقتين. قمن الأهمية بمكان أن 
يعرف هؤلاء الناس كيف يفهم الطفل العالم من حوله كما هوىمهم أن يعرفوا كم يعرف الطالب 
مقارنة بمن هم في مثل سنه . 


مقارنة بين منحى بياجيه والمقاييس النفسية بالنسبة للذكاء): 
هناك بعض اوجه التشابه بين منحى بياجيه والمقاييس النفسية؛ نذكر بحضها فيما يلي : 


١‏ - يتفق منحى المقاييس النفسية ومنحى بياجيه في ان كليهما يعترفان بالمقررات الجينية 
للذكاء. 

۲ - كلاهما يقبل النضج مقرراً للذكاء. 

۳ - كلاهما يستخدم الطريقة غير التجريبية. 

كلاهما ميال لقياس الوظائف العقلية التي يتوقع من الطفل أن يكون قد طورها في عمر 

محلف , 

٥‏ - كلاهما يدرك الذكاء على آنه مكؤّن عقلي. 

- كلاهما يقترض بأن عملية نضج الذكاء تكتمل خلال فترة المراهقة المتأخرة. 

- كلاهما قادر على توقع السلوك الذكائي أو العقلي خارج موقف الاختبار. 


لے > 


وهناك بعض الاختلاقات بين منحى بياجية في الذكاء وبين المقاييس النفسية. التي 

نجملها فيما يلي“ : 

١‏ - يقترض اتباع بياجية بآن هناك عوامل تعطي التطور اتجاهاً محددا وغير عشوائي . فالنمو 
العقلي نوعي. ويفترضون مقدماً بأن هناك اختلافات في تفكير الأطفال الأصغرسنا عنه 
عند الآكبرسناًء ويرد هذا الاختلاف إلى التغيرات الفردية الناتجة عن التطور. اما بالنسية 
لأصحاب المقاييس النفسية فهم يفترضون بأن الذكاء موزع توزيعاً طبيعياً بين جميع 
الناس مع الأخذ بعين الاعتبار الفروق الفردية. 

۲ - يرى اتباع بياجية أن النمو العقلي يتكون نتيجة تشكيل الأبنية الحعقلية المعرفية الجديدة 
ويزوغ قدرات عقلية جديدة. أما بالنسبة لأصحاب المقاييس النفسية فهم يرون بأن نمو 
الذكاء كمنحى يقيس كمية الذكاء وفق محكات عمرية معينة تساعد في التذبؤ لأعمار 
او 

۲ - يرى اتباع بياجية آن العوامل البيئية والوراثية تتفاعل فيما بينها بطريقة وظيفية 
وديناميكية في حين يرى أصحاب المقاييس النفسية أن إسهامات الوراثة والبيئة للذكاء 


منحى بياجية في جمع المعلومات: 


لقد اتبع بياجية ست خطوات لجمع المعلومات : 
١‏ - صياغة الأسئئة. 
١‏ - الملاحظة الطبيعية من أجل إيجاد المواقف التجرييية. 
۲ - تطبيقات الطريقة الاكلينيكة (دراسة الحالة الفردية) أو العلاجية . وتتضمن ما يلي : 
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ب - إخضاع مجموعة الاجراءات والأسئاة والمواد لاجراء التجارب علي عیثات من 
الأطفال. 


ج - الحاجة لاجراء جلسات لاحقة مع الأطفال بناء على استجاباتهم. 


٤‏ قباسات خلاثية: 
آ - إعادة مهمة محددة مع مواضيع آخرى ومع ممتحنين آخرين. 
ب - إعادة التجربة مع أطفال من اعمار مختلفة للنظر في البعد التطوري. 
ج - إخضاع المعلومات التي جمعت من وجهة نظر نظرية لمعرفة مدى علاقتها بالسؤال 

الذي تم طرحه. 

٥‏ ۔ تقنین المقاییس آو الاختبارات (1974 ا80۷6 8 a!۲امہاS)‏ یھهدف تطبیقها على قئاٹ من 
الأطفال في دول آخری . 

- التحقق من النتائع بطريقة الملاحظة الطبيعية أوبمعنى آخربعد أن تتم عملية جمع 
المعلومات عن طريق التجريب في المختبر يتم التحقق من هذه المعلومات لمعرفة إلى آي 
مدی يمکن آن تحدث في عالم الواقع. 


Piagetian Tasks :ةıجlas مهام‎ 


يمكن أن تساعد فقرات مقاييس بياجية التالية المعلّم قي غرفة الصف إن تتناول 
المجموعة الأرلى من الأسئلة (الفقرات من )١١-١‏ مرحلة العمليات المادية وتشتمل على القدرة 
على الاحتفاظ. آما الفقرات من ١١-١١۲‏ فتتناول مرحلة العمليات المجرد 3. والتي تشتمل على 
القدرة على التجريد أو التنظير حول علاقات السببية التي تعطي التفسير الأفضل للحوادث التي 
تتم ملاحظتها. تذكرفي هذه المقاييس أن تستقصي بدقة وشمول -ما يتعلق بأسباب استجابات. 
الأاطفال» آي كيف ببررون استجاباتهم. لقد طورت فقرات هذا الاختبار من قبل ,اه٣‏ وااوا۴ 
ا)ھوہهال! وهي طالب متخصص في إجراء الاختبارات والقياس في جام عة „Minnesota‏ 


تعليمات تطبيق اختبار بياجية: 
اقرا كل فقرة بدقة . 
- ضع إشارة ( × ) داخل المريع المقابل للجواب الصسحيح. 
- فسر إجابتك عن كل فقرة قي المكان المخصص لذلك . 
مثال: قبل اف تبداً الإجابة. آنظر إلى الفقرة التدريبية وادریسها بعناية لتری کكيقف ستجف 
الجوأب الصحيح. 


م ب م 
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۱ د دزی آدتاه مجموعتان من الفواكهء مجموعة «آ« برتقال» ومجموعة «ب » تفاح. 


O OO © 3 1 ج‎ 


O س‎ 


بناء على ما تقدم» آي البد اكل التالية يعتبر صحيحاً في رأيك: 


ت تحتوي مجموعة «آ» على فواکه آڪٿر. 

ي تحتوي مجموعة «ب» على فواکه آكثر. 

ھی األمجموعتين «ا« و«ب» نفس العدد من الفواكه. 
ت لا شيء مما سبق. 


1 
سج )س س صم 


قسر إجابتك : مجموعة «آ« بها ۸ برتقا لات ومجموعة «ب» بها ۸ تفاحات. لذا فان کل 


مجموغة تحتوی على نفس العدد من الفواكه. أو مجموعة A = «Î»‏ ومجموعة ن4 = A‏ 


. لديك مجموعتان من الدوائر. وکل د اثُرة تمثل كرة زجاجية‎ - ١ 


UO OOOO 
OOOO 


أي الاجابات التالية تتفق واعداد الكرات الموجودة في كلتي المجموعتين؟. 


١‏ تحتوي مجموعة «آ» على كرات أكثرمن مجموعة «ب». 
۲ تحتوى مجموعة «ب» على كرات أكثر من مجموعة «آ». 
۳ - تحتوي كلتا المجموعتان على نفس العدد من الكرات. 
٤‏ لاشيء مماسبق. 
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eh 3‏ نوجد آمامك تسع کتل E‏ خشبية هی : 
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ويراد تصنيفها إلى مجموعات متشابهة بواسطة: 


MD O 


١‏ - اللون اوبضم كل كتلتين في مجمومة. 

۲ - الشكل أوبضم كل أربع كتل في مجموعة. 
۳ - اللون اى الشكل. 

٤‏ لا شيء مما سبق. 

قرا 


A 1‏ أنظر إلى صورة القذينة «أ» المملوءة إلى نصفها يالماء. 
اأفرض أن القذيذة «Î»‏ حنيیت وأاصسبحت کہا هي في الشكل «ن 2؛ أرسم مسستوی الماء في القنينة 


ع ى أنظر إلى صورة القنينة اک المملوءة إلى نصفها بالماء. 


~A\ 


اقرض آن 
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ه - لديك الصحن المبين جانباً والمملوء إلى نصفه بالماء. ويجانبه كرة حديدية . إذا فرضنا أن 
الكرة الحديدىة وضعت فقي الصحن؛ فاي الأجابات التالية تعتبر صحيحة : 


ع 
2 
E‏ 
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٦‏ - یوجد ثلاث بنات: منالء ویسهیں واماني. افرض ان منال اطول من سهیر» وان سهیر اطول 


> Af 


من آماتي . فاي الاجابات تعتبر صحد حة 


منال أطول من سهير. 

سهير آطول من منال. 

منال وسهير لهما نفس الطول . 

لم تعط معلومات كافية للإجابة عن السؤال. 


1 
ص ب متم 


۷ لديك الكتل الخشبية المبينة جانياً 
والمختلفة في الشكل واللون. اعتماداً 


الكتل المظللة أكثر من الكتل المربعة. 
الكتل المربعة اأكثر من الكتل المظللة. 

عدد الكتل المظللة يساوي عدد الكتل المربعة. 
- لا شىء مما سبق . 

الكتل البيضاء أكثر من الكتل المظتة. 

الكتل المثلثة اكثر من الكتل البيضاء. 

عدد الكتل البيضاء يساوي عدد الكتل المثلثة. 
لا شىء عما سبق . 

الكتل المظالة اكثر من الكل المثلثة. 


1 
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۲ _ الكتل المثلثة اكثر من الكتل المظللة. 
٣‏ _ عدد الكتل المظللة يساوي عدد الكتل المثلثة. 
٤ت‏ لا شيء مما سبق 


as ES Sr aa, a 
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A‏ لر آدناه مجموعتان من الكووس . المجموعة «۱» تضم کأسین کبی رین توجد فیھما 
ڪمبتان متساویتان من الماء. أما المجموعة رقم «۲» فتضىم کأسین صغیرین فارغین وکل 


أقفرض آن ماء الكآس «آ» من المجموعة رقم »١«‏ قد صب في الكأسين ج د» من المجموعة رقم 
«».. قآی الاجايات تعتير أجابة صحيحة؟. 


.»« المجموعة رقم «ا» بها ماع أكثر من مجموعة رقم‎ ١ 
.»١« بها ماء آکثر من المجسوعة رقم‎ »٣« کک المجموعة رقم‎ 
لم تعط معلومات كافية للإجابة.‎ - ٣ 
٤ 


٩‏ - هناك ثلاث بنات : فاطمةء وتغريد» وسناء. افررض أن فاطمة ليست ثقيلة الوزن كتغريد» وان 
فاطمة أثقل وزناً من سناء. من اثقلهن وزناً في رأايك؟: 
١‏ - فاطمة. 


۲ تغرید. 


اغ 
£ لم تعط معلومات كافية للاجابة. 


فسىر إجابتك؛ . 


* ہہ تصور بان قوقعه (حلزون) وضعت على إحدى نهايتي قطعة خشب ووضعت الأخيرة غل 
طاولة وعندما تبد أ القوقعة بالتحرك باتجاه نهاية قطعة الخشب الأخرى» تتحرك الخشبة 
بنفس السرعة التي تتحرك بها القوقعة ولكن في الاتجاه المضاد. وعندما تصل القوقعة إلى 
نهاية قطعة الخشب فان المساقة التي تكون قد تجركتها بالنسية للطاولة ھی : 

١‏ - نهابة الطاولة. 

۲ - نفس المكان الذي كانت عليه. 

۳ - بطول اللوح . 

٤‏ - لم تعط معلومات كافية للاجابة. 
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١‏ ببیین الشكلان «ا» و«ب » آدناه صحنان مملوءان بالماء حتى نصفهماء وتوجد إلى جانیهما 
كرتان من الطين الفخاري. وتجدر الاشارة ان كمية الماء في الصحنين متساوية كما ان 


9993 


افرض أن الكرة «ج» حولت على شكل «هھ »» ويعد ذلك وضعت الكرة «د» في الصسحن «آ»»ء 
والشكل «ھ » في الصحن «ب» . فان مستنوی الماء في المصسحنين: 

رت تف ال فن الم 

۳ - يرتفع إلى مستويين مختلفين . 


— Ao - 


۽ _ ينخفض ! 
یر إجابتك 
۽ ١‏ پمثل رم التالي اسا ویجانبه وئر تمش کرات ہن ایذان متفه ر وازنة ذداع 
إل قداس “ 


ر یں ان کرة وزنها آل ر مات ته علقت مع الانا ا 
ا a‏ حیحا؟ 
١‏ بعلو رور ۸ کیو غرام في 3 ا وى الطرف العقابل ير 
ا ج الثقل ۽ کیلو غرام e‏ 
۳ _ لق الثقل " یی ی سی ت 

۶ لا ت ۾ ما سبق عات 

E ou یر إجاینك:‎ 

ںاہ بند ولات رعمولة على هي وط مختلغه الاطوال والأوذان 


- ۸A٩ 


أجريت قي حصة العلوم» بعض المحاولات لمعرفة ما إذا كان باستطاعة الطلاب أن يجدوا سبب 
التأرجح: 


طول الخيط الوزن المعلق ٠‏ معدل التارجح التعليسق 


قصسدر خفیف بطيء خطا 
فصدر ثقيل سریع ي 
طویل خفیف سریع خطاً 
طویل خفیف بطي ء قحي 
قصیر خفیف سريع صحیح 
طویل ثقیل سریع ا 
طود ثقيل بطي ء صحیح 


بذاء على جدول الملاحظات المذكىرسابقاً. آي الاجابات تعتبر اجابة صحيحة؟: 
- الوزن المعلق هو الذي يؤثر في عملية التأرجح. 
- طول الخيط هى الذي يؤثرفي عملية التارجح. 
اتحاد الوزن والطول يؤثران فى عملية التأرجح. 
ت لا شي ء مما سبق . 
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فسر إجابتك: . 
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ه ‏ امثلة أخرى لتجارب بياجية في دراسة التطور العقلي عند الأطفال: 
إن دراسة المعلم والباحث لتفكير الأطفال تزيد من فهمه لخصائصهم ونموهم المعرقي . 

وقد أجرى بياجية يعض التجارب في دراساته للنمو المعرفي للأطفال كان الهدف من اجراتها 

اطلاع المعلم والباحث على نماذج مختلفة من التجارب التي تتصل بالنمو المحرفي . 

ميد آ احتفاظ الشيء بكميته رغم تغير شكله^': 

ت ضع مجموعة من الخرزفي وعاء فارغ. احضر انبوبة زجاجية بطول ( ٠١‏ سم مثلا) ووعاء 
مسطح آخر. خذ زوجاً بعد زوج من الخرز الذي في الوعاء ثم ضع خرزة في الأنبوبة 
العملية اسأل الطفل: 
- إذا صنعنا عقداً من الخرزالذي في الأنبويةء وعقداً آخرمن الخرز الذي في الوعاء 
المسطح.. فأى العقدين يكون أطول؟» آيهما يكون فيه خرن آكثر؟» في حال الاجابة 
الصجيحة آو الخاطئة اسال: طماذا»ء؟. 


تستخدم هذه الثجرية مح أطفال الصفين الأول والثاتي الابتد أئي . 
ترتيب الآحداث على أساس الصلة بينها: 


۷ - اكتشف بياجية من تجاريه التي أجراها على آطفال دون سن السابعة انهم يخلطون بين 
السبب والنتيجةء كما يتضح من التجربة التالية: 
طلب بياجية من طفل في سن السادسة أن يكمل كلا من العبارتين التاليتين: 
3 ققدت قلمي لأنتي ... 
آتا لست في صحة جيدة لأنني ... 
فكانت إجابة الطفل على كل من العبارتين كما يلي: 
- فقدت قامي لأنني لا آكتب جيداً. 
آنا لست في صحة جيدة لأنني لا آذهب إلى السوق. 
(الصف الأول الابتد ائي). 


إدراك العلاقات بين شيئين: 


هذه إحدى تجارب بياجية التي آجریت على طفل عمره سبع سنوات ونصف: 
- هل لك إخوة ذكور؟. 
- نعم اثتان» هما: أحمد وطارق. 


- AA^- 


- هل لطارق إخوة ذكور؟. 


Ny E 

لقد قلت بأن لك أآخوان. آلا يجب أن يكون لطارق إخوة؟ . 
E E‏ 

وهل لاختك إخوة ذكور؟ . 

سه اثنان (لم بحسب نفسه)!. 


مثال لاختبار ريسم الرجل"“: 


اختيبارريسم الرجل الذي وضعه جود إنف اوده٣ءلهم0ة‏ هو أحد اختبارات الذكاء الذي 
يقيس ذكاء الأطفال بين الثالثة والثالثة عشرة. ويتميزهذ! الاختباربالصدق والقبات. يطلب من 
المفحوص في هذا الاختيارآن يرسم صورة رجل دون ُن یستخدم الممحاةء ويعطي الطفل 
الفني. وتجدر الإشارة إلى ان الدليل الخاص بهذا المقياس يحطي علامات لأعضاء الجسم 
الظاهرة التي يرسمها الطفل, ومراعاة الذْسَبّْ بين هذه الأعضاء ومواضع اتصالها ببعضها 
علامة واحدة إذا توفرت في ريسم الطفلء ثم يقدم جدولاً معيارياً يستخدم إتحويل العلامة الكلية 
بسهولة('") . 


وسائل تقرير الذات 

مفهوم الذات : 

الشنورتة: تورات والتقىينات الخاهة الد ات يئه الفرة وه تبره تخريقا نقسيا لذ آنه 
ويتكون مفهوم الذات من آفكار الفرد الذاتية المتسقة والمحددةالأبعاد عن العناصر المختلفة 
لكينونته الد اخلية اى الخارجية. 


نستنتج من التعريف السابق أن مفهوم الذات هى: 
١‏ - تکوين معرفي . 
۲ - متعلم. 
٣‏ - یدرکه الفرد شعوریاً. 
٤‏ - تعبيرعن كينونة الفرد الد اخلية والخارجية. 


> AA 


مكونات الذات : 


تتكون الذ ات من العثاصر التالبة*): 
الكفاءة العقلية. 
الثقة بالذات والاعتماد على النفس. 
الكفاءة الجسمية من حيث القوة. والجمالء ويناء الجسم والجاذبية. 
- درجة النموفي الصفات الذكرية - الأنثوية. 
REE‏ 
٦‏ - التكيف الاجتماعي. 


1 
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العحوامل المؤثرة قى مفهوم الذات: 
١‏ - الجسم: إن إحساس الانسان. بذ اته وتصوره عنها هو قبل كل شي ء تصورلجسمه» فالطفل 
شغقره ومهدى تحقيقه لمتطليیات النموفى الوقت المتاسب» كذلك نسبة نموه الي نمو الاأطقال 
الآخرين الذين هم في تفس الفئات العمرية. ويلعب النضج الجسمي دوراً هاماً في التأثير على 
سلوك الفرد وعلى نظرته لاآخرين ونظرة الآخرين له. هذا ويكون الأطفال الذكور الذين بنضجون 
في وقت مبكر آكثر قبولاً وأكثر جاذبيةء ويعاملون بنضج أكثر من قبل الكبار. 

وتشير الدراسات إلى أن النضج الجسمي المبكرله نتائج عكسية عند الاناث حيث يملن 


إلى الانطراء والانعمسزال عن زميلاتهن؛ وذلك لأنهن يحملن اهتمامات ورغيات تختلف عن 
الاهتمامات والرغبات الموجودة لدى الاناٹ في مجموعتها العمرية (كالاهتمامات الجنسية). 


إذنء قد يكون لانضج آثرسيء على مفهوم الذات الذي بدوره سيؤثرعلى تكيفها 
الاجتماعي والشخصي . 


۲ - دور التمثل وأثر علاقة الطفل بالوالدين: 


تبد أ عملية التمقل والتخبط الجنسي في مريحلة الطفولة المبكرة. فقد اشارت الدراسات أن 
الأطةال السذكور الذين يتمثلون بآبائهم هم اكثرشعبية وقبولاً من الآخرينء في حين أن الأطفال 
الشواذ جنسياً هم الآكثر تمثلا بالأم. هذا ويتأثر مفهوم الذات إلى حد كبير بالعلاقات الأسرية 
بين الطفل ووالديه. حيث آن الفروق في الجو الأسري وطرق التنشتة الوالدية تحدث فروقاً بين 
الأطفال في مكونات الشخصية وفي تقديرهم لأنفسهم. وتجدر الإشارة أن العلاقات الأسرية 
الدافئة ذات آثر ايجابي في تکوين مفهوم الذات . هذا وتشير الدراسات إلى أن الخبرة السيئة 
والحرمان الثقافي لهما تأثير سلبي على مفهوم الذات. اضف إلى ذلك أن غياب الأب في الطفولة 


۹ 


المبكرة يمكن أن يكون سبياً في اثارة القلق لدى الطفل» كما أن الأسر التي يوجد فيها صراع 
د اتم بين الزوجين تكون قدرة أطفالها على التكيف آقل من آولئك الذين ينتمون إلى أسرحدث 
فيها طلاق آو وفاة. 


eh‏ ترتیب ولادة الطفقل في الأسرة: 

إن لترتيب الطفل في أسرته ثرا واضحاً في تنشئته الاجتماعيةء فالابن الوحيد في الأسرة 
يختلف في تنشئته عن تنشئة أبناء ينتمون إلى أسركبيرة العدد ذلك لأن مركز الإهتمام يتحول 
من الطفل الأول إلى الطفل الثاني بمجرد ولادة الأخير وقد أشارت الدراسات أن المولود الأول 
من الجنسين يكون أكثر طموحاً وانجازاً كما آنه يتمثل بالأب» بينما يتمثل الطفل الأخير بالرقاق. 


> - الاتجاهات المتغيرة في خبرات تنشئة الطفولة: 
إن آي اتجاه في تنشئة الأطفال يتأثر بعاملين» هما: 


٩‏ - شخصية الطفل نفسه وطريقة دنشئة الوالدين له من قيل. 
الاو اة ق ال 


وقد آثبت سيموند في دراسته التي أجراها حول موضوع التنشئة بأن الآباء في تربيتهم 
لأبنائهم يتأثرون بألطريقة التي سلكها آباؤهم معهم. وتنعكس علاقة الطفل مع والديه على 
علاقاته مع أبنائه قي المستقبل. 

وقد اثبتت الدراسات التي أجريت في هذا المجال بان الطفل الأول يميل لآن يكون اكثر 
حساسية تجاه الآخرين وأكثرتكيفاً مع الراشدين» ذلك لأن الوالدين يعمدون إلى التركيزعليه 
أكثر من إخوبه الآخرين . لأنهم بعتبرونه النموذ ج الذي يجب أن يحتذى» ويتوقعون منه آنه يكون 
أكثرميلا لمساعدة إخوته الصغار. أما بالنسبة للطفل الثاني فإنه يكون أكثر عنفاً وآقل قلقاًء 
ويميل آكثر من المولود الأول إلى المرح» ويكون أكثر تكيفاً مع الرقاق الذين هم من نفس سنه 


٥ه‏ التكيف الآأكاديمي واثر المعلمين : 

يواجه كثيرمن الأقراد صعويات مدرسية لا بسبب ضعف قدراتهم العقليةء بل لأنهم 
تعلموا بان يعتبروا اأنفسهم غيرقادرين على العمل المدرسي . وجديربالذكر آن المدرسة تلعب 
دوراً هاما في بلورة وتشكيل مفهوم الذات لأنها تضم في صفوفها عددأ كبيرا من الطلبة الذين 
يمكن أن يوجهوا انتقادات لزملائهم من الطلبةء وهذا ينطبق أيضاً على المعلمين. لذا نجد أن 
العلاقة بين مفهوم الذات والتحصيل المدريسي هي علاقة طردية . أي انه إذا كان مفهوم الفرد عن 
ذاته جیداً وایجابیاً فان تحصیله يكون جيداً وايجابياً هو الآخر. 


- ۹ - 


وإذا أردنا أن نزيد تحصيل الفرد» فيجب علينا أن نعمل على تحسين مفهومه لذ اته . وتشير 
الدراسات التي آجريت في هذا المجال آن لاتجاهات الآباء والأمهات نحو التحصيل المدرسي 
أثركبيرفي تحسين مفهوم الفرد لذاته»ء ويالتالي على زيادة ة تحصيله»ء لذلك يجب أن تحول 
اتجاهات الآباء نحو المديح بد لا من اتجاهها إلى الذم. 


ويتضح مفهوم الطفل عن ذاته کشخص عندما یری نفسه من خلال اعین معلمیه ومن 
خلال رقاقه وزملائه في غرفة الصفء وكذلك عندما يقارن قدراته بتلك القدرات التي توجد لدى 
رقاقه الذين هم في قفس اسن . 

آشار ۴۲۵٣۸‏ إلى الكيفية التي بتطور بها المفهوم المتدني للذ ات لدى الأطفال» فهويرى أن 
الطفل يتعلم كيف يفكروكيف يشعر بنفسه ويتغرف عليها من قبل الآخرين فيتولد لديه تخيل بانه 
ليس هو القاعل الرئيسي لعالمه الخارجي» الآمر الذي يقوده إلى أخذ اتجاه سلبي عن ذاته 
ويالتالي إلى تقييم منخفض لذاته. 


ت تطور مفهوم الذات في مرحاة الطفولة: 
السنة الأولى: 

تظهر قدرة القرد على تمييز نفسه عن الأفراد الآخرين في الجزء الأخيرمن السنة الأولى. 
ويتطورمفهوم الذات بمعناه النفسي أكثرمن معناه الجسدي في مرحلة متآخرةء كما أن وعي 
الفرد بقدراته من حيث قوتها أوضعفها يظهرفي وقت متأخر آكثر. وجديربالذكر ان مفهوم الذات ‏ 
التقسي هى اتنعكاس يتخيله الآخرون عنه خصوصا الأفراد المهمين بالنسبة للفرد كالآباء 
وا لإخوة الآخرين» كذلك المعلمين والرفاق من الجنسين»ء قفي ضوء تفكيرهم أوتخيلهم لما يفكربه 
الآخرون يتم تحديد اتجاه مفهوم الذات. هذا ويكون الفرد قد عرف دوره الجنسي ذكراً كان أو . 
آنثى قبل أن يصل إلى نهاية مرحلة الطفولة. ويتطور مفهوم الذات لدى الأطفال مع نموجسم 
الطفىل وتقدمه في السن. ويمكن القول بأن التموفي مفهوم الذات في مرحلة الطفولة المبكرة 
يكون سريعاًء لآن اهتمام الطفل يكون منصباً حول نفسه» ويمكن للطفل في سن الثالثة أن يميز 
ذاه فیما ذا کان ذکراً آو آنٹی» حیث یستطیع أن یعرف اسمه كاملا ویعرف بعض اچزاء جسمه. 
وعندما يبدأ باللعب مم الأطفال يبد ؟ بمقارنة ذاته معهم فإذا كانت المقارنة إيجابية فسوف يتطور 
لديه مقهوم ايجابي عن ذاته» أما إذا كانت المقارنة سلبية فسيكوّن مفهوماً سلبياً عن نفسه 
وتكون نتيجة ذلك ميله إلى الخجل والانزواء. وعموماً يكون الأطفال في مرحلة ما قبل المدريسة 
قادرين على إدراك وفهم السمات غير المفضلة او السمات السلبية الموجودة فيهم» ويكونون غير 
دقيقيين في تقديرهم لسماتهم ويميلون إلى المبالغة في وصف سماتهم. 
- مرحلة ما قل المدربسة: 
يدرك العلفل مفهوم الذات لديه كعضوفي جماعة متميزة عن غيرها من الجماعات» فمثلاً 


~۹٩ 4 


تشير الدراسات التي آأجريت في آمريكا أن الأطفال السود يدركون مفهوم ذ اتهم كأعضاء في 
مجموعة عرقية قبل الأطفال البيض . كما دلت نتائج الدراسات التي أجريت في مجال الطفولة بأن 
الاطفال الذين يعيشون مع أخ أو أخت اوقريب أكبرمنهم سنا يتعلمون الدور الجنسي المناسب 
في وقت مبكر من آولئك الذين يعيشون مع إخوة يصغرونهم سناً أوليس لهم إخوة أو أخوات. 

أضف إلى ذلك أن الأطفال الذين يدخلون الحضانة قبل التحاقهم بالمدرسة يكونون اكثر 
وعيا بالدور الجنسي المناسب لهم مقارنة بأولئك الذين لم يدخلوا الحضانة. 


كذلك اظهرت نتائج الدراسات أن الاباء يكونون أكثر اهتماماً بالسلوك الجنسي المناسب 
من الأمهات. كما آنهم يحاولون الضغط على آبنائهم لاجبارهم على أن يسلكوا سلوكاً ذكرياً. 
ونتيجة لذلك فإن الذكوريتعرفون على دورهم الجنسي أكثرمن الاناث. ونتيجة لذلك كله» قإن 
مفهوم الذات فقي مرحلة الطفولة المبكرة ومرحلة ما قبل المدريسة يتشكل داخل إطار الأسرة. وإذ؛ 
فإن الطرق التي تستخدمها الأسرة في تدريب أطفالها د اخل البيت تسهم اسهاماً كبيراً قي تطور 
مفهوم الذات لدى الطفل. فما التزمت. والمعاملة الصارمة» والمعاملة التي تبعث على عدم الثقة 
بالذات عند تأديب وضبط سلوك الأطفال إلا احدى العوامل الهامة التي تسهم في بناء الشخصية 
الشة 


وقد وجد أن الطموحات التي يضعها الآباء لأبنائهم تلعب دوراً هاماً في تطور مفهوم الذات 
لدى الأطفال فى مرجحلة الطفولة المبكرة. فإذا كانت هذه الطموحات التى يضعها الآباء للأبناء 
عالية وغيرواقعيةء فإن الطفل يحكم على نقسه بالفشل على الرغم من أن بعض الأطفال يرفض أو 
يبتجاهل الفشل» مما تؤدي إلى خلق الميل إلى طلب المساعدة» ومحاولة إسقاط المسؤولية واللوم 
يغرسها الآباء لدى ابنائهم فإنه من الصعوية بمكان ازالة الفشل من مفهوم الذات لدى الطفل. 
کما أنه دحسیح سانا للشعور بالنقصس وعدم الكغاءة. 


- مرحلة الطفولة المتاخرة: 


يبدا مفهوم الذات بالتمايزتبعاً لجنس الفرد حيث آن الأطفال في هذه المرحلة يدركون 
القفروق الجنسية والدور الجنسي المناسب الذي يتناسب مع قدراتهم والذي أصبح جزءاً من 
مفهومهم عن ذواتهم. ويتعرف الطفل على مفهوم ذ اته بشكل تدريجي من خلال احتكاكه بالبيئة 
المحيطة بهء فيتعرف أولا على أجزاء جسمه ومن ثم على قدراته وإمكانياتهء وفي مرحلة لاحقة 
يتعرف على مشاعره وآفكاره. والهدف الأول للتربية في نظر جيلهام (۸۳٣ااG)‏ هىمساعد ة الطفل 
على تقبل ذاته وتقبل الآخرين له» وترى بأن هناك مجموعة من العوامل الهامة التي تعيق تقبل 
الطفل لذاته هي: 


- القصور البدني أو الجسمي أو آية تشوهات جسمية. 
البيثة المنزلية غير السمحة. 

- الاتتماء إلى جماعة الأقليات. 

- البيئة المدريسية التسلطية. 

ه - النمو البطيء. 

دراسات حول مفهوم الذات : 


يفترض الباحثون أن التحصيل يرتبط بشكل قوى مع اعتبار الذات“ (ل۲ةوهء-؟اهك). 


أ 
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وجد )1969 (Wylic,‏ آن التحصيل يمكن آن تسیب في مفهوخ الذات التحصيلي وهذاك 
الأساس Basis‏ للتقدم التربوي. وافترض ساند ج Sandidhe‏ أن اد خال برا مج في مد ارس دا قبل 
قننلب التحصهدل الأکادیمی أيجابدة فی مفهومح إلذ ات لدی القرد('). 

وتشكل كيفية تصور الفرد لذ اتهء (١9وه٣أ-؟ا88)‏ والقيمة التي يصفها لتقدير احترامه لهذه 
الذات )81۴51٥۲۳(‏ عوامل مهمة فى تحديد الأفراد لذواتهم والاتجاهات التى يحملونها عن 
الأشخاص روالأشياء والطريقة؛ التى بتصرفون بها مع الآخرين('). 


وتقوم المحدد ات الأصلية لمقهوم الذات عامة على العلاقة المبكرة بين الطفل والوالدين 
من خلال إحساسه بالأمن. كما آن مفهوم الذات بتطورمن خلال مجموعة من العوامل مثل: 
الخبرات المدرسيةء وضوعية وكيفية التفاعل بين المعلم والتلميذء ونوعية التفاعل بين التلميذ 
وزميله فى غرفة الصف. والكيفية التى يتم بها هذا التفاعل. وقد بينت نتائج الدراسات الحديثة 
أهمية غرف الصفوف كأنظمة اأجتماعية (1976 Cohen,‏ 

يعتبر الفهم الدقيق لمفهوم الذات من المواضيع الهامة في المعرفة المهنية للمعلم الحديث 
كما وتدخل هذه المعرقة في التقييم الأکادیمی للطالب وفی قياس هدراته العقلية. 

وقد ربط تري (1977 ,۲۷ ا) مفهوم الذات بتحصیل القراءة في المدرسة الايثد اة وأشار 
إلى تأثيرذلك على الانتظام في المدرسة وسلوك القراءة. وتوصل في دراساته إلى النتائج التالية: 
.(Qeters, 1968)‏ 
- الأطفال الذين يتركون المدرسة يكونون على علاقة ليست حميمة مع الهيئة التدريسية 


.(Reyes, 1969)‏ 
الخافية ١‏ لاجتماعية. Background‏ اة للعيثة موضح الدراسة: 


(١)‏ معظم آياء التلاميذ المتغيبين عن المدريسة هم إما منفصلين» أو مطلقين › أو متزوجين للمرة 
الثانية أو أن الأطفال يعيشون مع زوجات آبائهم أومع أقاربهم» أويعيشون فى بيوت عناية 


.(Careplace) 
. مندنعة‎ 


(۳) ينحدر الأطفال من عائلات كبيرة تتكون من ۸-٦‏ آفراد يعيشون فى بيوت مجمعة. 


الخافنة الثقافية: Educatıonal Background‏ iلعıنةã‏ موضع الدراسة. 


جمعت البيانات من حيث: 
- تاريخ حضورهم إلى المدريسة. 
- تقدمهم (التحصيلي والسلوكي). 
- ذکائهم. 
- مشاكلهم التعليمية. 


وجد ما يلي : 
)١(‏ أن ذكاء المتغيبين أقل من ذكاء الأطفال العاديينء» وتحصيلهم أقل. 
(۲) كلما زادت فترة التغيب زاد سوء التحصيل وزادت مشاكلهم ولحاجتهم إلى برامج علاجية 
تقدىر الذات وتقودمها: 

إن الفرد أو الطفل نفسه هو أقدر على تقويم ذاته وضيطها وتوجيههاء وبالتالي فهوقادر 
على اتخاذ القرار المتناسب وتحمل المسؤولية . وجديربالذكر أن ادراك الفرد لذاته هو أوّل ما 
يدركه الفرد ويتخذ هذ! الادراك بالذات صورة الاكتشاف. حيث يحاول الطفل الاجابة على 
ثساؤلات تدور في خلده دائما مثل: 
١‏ من آتا؟. 
۲ کیف صنعت؟. 
٣‏ - من هووالدي؟. 
٤‏ کیف خلقت؟. 


کل آنتمي؟. 


0 


ويحاول الأطفال البجث عن إجايات لهذه التساؤلات التي تعتبرضرورية في حياة 
الأطفال لأنها تمثل بالنسبة لهم بداية وعيهم بذواتهم. 


~~ ٩° 


أغراض جمع البيانات عن الطفل: 

إن الهدف من عملية جمع البيانات عن الطفل هو 
- تزويد المسؤولين والمخططين والتربويين بالبيانات اللازمة عن الطفلء لتكون لهم عوناً في 
دراسة الطفل. وهناك عدد من الأساليب المستخدمة في جمع البيانات عن وعي الأطفال لذواتهم. 
١‏ - اسلوب الملاحظة المباشرة: 

ويكون بالملاحظة المخططة للمواقف الصعبة وملاحظة سلوكات الأطفال في الواقع وقي 
ساحة المدرسة وغرفة الصف حيث يقوم المدريس أو الباحث بالتوثيق الفوري للبيانات التي 
يحصل عليها نتيجة الملاحظةء ويمكن استخدام هذا الأسلوب مع الأطفال الأصغر سذاً. 


۲ - أسلوب المقايلة الشخصية: 


فشن اسلو م هة الاس وة على الا المى هة من الات أر المعلح ؤه 
الاجابة عليه . 


ا آسلوب الاستفتاء: 
الاستبيان آنه يساعد فقي : 
- التعرف على ميول واهتمامات الأطفال. 


ب التعرف على مواطن الضعف والقوة لدى الأطفال. 


€ اسلوب السيرة الذاثية: 
تعتبر رواية قصة الطفل من قبله شخصياً وسيلة اخرى لجمع البيانات عن ميوله ورغباتهء 
كما تكشف عن جوانب معينة فى ذاته الجسمية والتحصيلية. 
ج اقتصاد ی ویسهل التطبيق . 
بپ ۔ بساعد في أاختبار الأحداث الهامة في حياته. 
ج يصلح لاستخدامه مع الأطفال الذين بعانون من مشكلة لغودة أو نطقية. 


د - يكشف عن بعض القضايا لدى الطقل التى قد تعجز عن كشفها المقاييس الأخرى. 


٥ه‏ قائمة الرصد. 

تستخدم هذه القائمة من أجل معرفة وعي الطفل لذاته على المستويين الواقعي والمثالي . 
فلو آردنا معرفة ميول الأطفال في المرحلة الابتد ائية فإننا نوجه إليهم الأسلهة التاليةء يجيب 
عليها الطفل: 
؟ - آحب أن آلعب. 
ب أحب أن آذهب فى رحلات مدربية. 
ا و 


ه - اميل إلى المطالعة. 


٠‏ - مقياس الرتب المتدرجة: 
وهو عبارة عن قائمة رصد مبنية على تدريج معين قد يبد آ من واحد إلى خمسة وتعطى 
الصفة رتبة معينة كما هو موضىح فى المثال التالي : 


اهتماماتی دائمهة 
مدفوع للدراسة 


عدوانی 


إليك بعض نماذ ج تقرير الذ ات ومقاييس الرتب وبعض مقاييس الذات . 


۷ 


*٠١(ةدصخشلا فمودج لمقیاس تراتيسي لیعض سمات‎ ~١ 


أولا : النظافة 
١‏ افا غل داف دة ادرا احياناً کثیرا 
- يحافظ على نظافة ممتلكاته نادرا آحیاناً كرا 
٣‏ ۔ يحافظ على نظافة بیئته نادرا احياناً کشا 


ثانياً: الدقة في المواعدد 


١‏ - يحضرإلى المدريسة في الوقت سس 
1 ۴ ټادرا أحیانا کثیرا 


- يحضرمختلف النشاطات اللاصفية فادرا أحياناً کثبرا 


فالا : الانتظام 


١‏ - يكمل واجباته داخل غرفة الصف تادرا احياناً کثیرا 


۲ - يقوم بتحضيروظائفه الييتية فادرا أحيانا کثیرا 


۳ - يواظب على النشاطات اللاصفية نادرأ احياناً کثیرا 


- ۹A - 


رامعاً: التحاون 


-. يشارك في النشاطات الجماعية تادر آحیاناً کشرا 


- يعمل لمصلحة الجماعة  ٠‏ قادرا أحياناً کثیرا 


- يأخذ زمام المبادرة قي تخطيط تادر آحياناً کا 
النشاطات الجماعية 


- ينظم النشاطات الجماعية نادرا أحياناً ثرا 
بإشراك الآخرين عندما لزم الأمر 


- بقود الصق أو الجماعة عندما نادرا آحياناً کشرا 


يتجنب اتباع الأساليب غير نادرا اانا کثیراً 
المشروعة أثذاء الأحعب 


ا ا نادرا أحياناً کشا 


- يعطى معلومات صحيحة فى أغلب نادرأ احياناً کثیرا 
الأحيان 


“۹٩ 


سايعاً 


١‏ - يهتم باحتياجات الآخرين 
E‏ يشارك حاجاته مع زملائه الطلاب 


٣۳‏ يساعد زملاءه الطلاب 


١‏ بت يسال اة اسالا عة 


١‏ ته لن انظ وقوائين المدرة 


: مساعدة الآخردن 
ذادراً ااا کا 
نادراً تاتا کشا 
نادرا أحياناً نرا 

ثامناً: حب الاستطلاع 
نادرا ااا کثیرا 
نادرا أحياناً کثیراً 
نادرأ اکنا کثیرا 

تاسعاً: الطاعة 

نادرا احياناً کڈیرا 
فادرا احیاناً کٹیرا 
نادرا احياناً کتیںا 


۲ - یعمل بموجب تعلیمات قائد 


ا٠۹‎ 


عاشرا: الثقة دالنقس 


١‏ - يتحدث بثقة واطمئنان نادرا أحیاناً گنا 
۲ - يصدق فیما يعمل نادراً احیاناً کثیراً 
0 يلعب بجرآة وإقداح نادرا أحياناً (E‏ 


مقیاس تقبل الذ ات ۴)١‏ 


يطبق هذا المقياس على الطفل من أجل التعرف على مدى تقبله لذاته وذلك بالطلب منه 


الحكم على العبارة الحلامة 
واو اا ۱ 
مواق ۲ 
و ۳ 
غیرموافق ٤‏ 
غیرمواقفق اطلاقاً ٥‏ 


مثال: اشعر بالخوف عندما اأتحدث مع الآخرين. 
مواق اغا 


n 4 4 ص‎ 


غیرمواقق 
غیرموافق اطلاقاً 


O 


فإذا كانت استجابتك آنك تخاف قليلاً مثلاً فتضع دائرة حول رقم (۳)» وهكذا في جميع 
الأسئلة. 


۹ا ~~ 


۱ لعبارة: 
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اود أن أجد شخصاً يدلني على كيفية حل مشكلاتي الخاصة. 

نا لا أشك قي قيمتي كشخص› و أن الآخرين يفعلون ذلك 

إذا ذکرالناس آقوالا محببة عني» فلا أعتقد a‏ أنهم 
يسخرون مني وأنهم ليسوا مخلصين في القول. 

إنني أتحمل أن يوجه لي الآخرون نقداً من آي نوع کان . 

لا آتحدث كثيراً في الأمور الاجتماعية. فإنني اخشى نقد الناس أوسخريتهم إذا آخطات 
في الحديث. 

أعتقد آنني لا أعيش حياتي كما ينبغي» لأنني لا أجد الفرصة لاستخدام طاقاتي على نحو 
آافضىل. 

إن معظم اندفاعي ومشاعري تجاه الناس هي مشاعر طبيعية ومقبولة تماماً. 

شيء ما بد اخلي لا يجعلني راض عن آي عمل آؤدیه» فإذا قمت بعمل جید » يتولد لدي 
شحور بان هذا غيرما قصدت» ولا ينبغي أن أرضى عنه»ء وأن التقدير الذي اتلقاه غير 
صحیح أو کاف. 

أشعربأنني مختلف عن الآخرين» وأو آن أشعربالأمان الذي يأتي من إدراكي بأنني لا 
أخطف كيرا عن الآخرين. 

آخشی 2 يعرق الناس الذين أحبهم حقيقتي» فيخيب ظنهم بي . 

كثيراً ما يؤرقنى الشعور بالنقص . 

يسبب الآخرين لم آعد قادراً على عمل ما ينبغي عمله. 

إنتي خجول تماماً في المواقف الاجتماعية. 

لكي تكون علاقاتي جيدة مع الآخرين» وآكون محبوياً منهم» فإنني اميل إلى التصرف على 
النحو الذي يريده الآخرون مني . 

آعتقد قد أن بد اخلي قوة حقيقية لمواجهة الأمور, وآنني آقف على أرض صلبة.» وهذا يجعلني 
واثقاً من نفسي تماماً. 

أشعر بالخجل عندما أكون مع أناس مستواهم أعلى من مستواي في العمل أو الدراسة. 
اعتقد آنتني عصبي المزاج أوشيء من هذا القبيل. 

کشرا ما أتجنب صد اة الآخرين» لاعتقادي بأنهم قد لا يرغبون في مصادقتي . 

أشعر بآنني جدير بالاحترام» مساو للآخرين في ذلك . 

لا يمكذني تجتب مشاعر الذنب بسبب احساسي تجاه بعض الناس الذين اعرفهم. 

لا اخشى التعرف على آناس جدد» إذ أشعر بآنني شخص مقبول» ولا يوجد سبب يجعل 
الآخرين يكرهونني . 


~*~ 
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احياثاً أشك في نقفسي . 

إنني حساس جدأً تجاه ما يقوله الناس» فقد أشعريأن الناس ينتقدونني ولا يقصدون 
ذلك إطلاقاً. 

أعتقد أن لدي قدرات معينةء ويقول الناس ذلك أيضاًء ومع ذلك أشعربآنني أبالغ في 
أهمية هذه القدرات . 

إنني واثق من قدرتي على حل المشكلات التي يمكن أن تواجهني في المستقيل. 

اظن آنني أتصرف بطريقة تعطي انطباعاً حسناً لدى التاس» وأعلم بن ما يراه الناس من 
هذا التصرف لا يعكس حقيقتي . 

إذا أصدر الآخرون أحكاماً ضدي» فإن هذا لا يهمني ولا آدين تقسي . 


- لا أشعر انني سوياً (عادياً) تماماًء لكنني أود آن أكون سوياً (عاذياً) . 


عندما أكون في جماعةء فإنني لا أتحدث كثيراًء لأنني أخشى من الخطاً. 

لدي ميل لتجنب المشكلات التي تواجهني. 

عندما يّذكرني الآخرون ذكرا طيباء فإنني أشعربنوع من الذنب» لأنني أعرق باآنني 
أخدعهم» وإذا ظهرت على حقيقتي فلن يذكروني بالخير. 

اعتقد أنني في مستوى الآخرين» مما يساعدني على تكوين علاقات طيبة معهم. 
اشعربان الذاس يلون إلى التضرف معي غلى تجو يالف ما يعار عاذ ةمع الأخري 
کیا ا اتف وف غاتدر ال كرت: 

عندما أوجه حديثاً إلى جماعةء أشعر بالخجل وأجد صعوية في إجادة الحديث. 

لولم آكن سيء الحظ إلى هذا الح لكان تحصيلي أقضل مما هو عليه الآن. 
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ارشادات للاحابة: 
3 و *ھ هه 


قائمة صورة الذات ٠۷‏ 


إليك بعض الصفات التي يطلقها الناس على غيرهم. في حالة انطباق الصفة عليك ضع 
إشارة ( سس )ء وفي حالة عدم انطباقها ضع إشارة ( X‏ (. 


وی هته القائمة | توجد إجابات صحيحة وإجابات خاطدة . 


- متوازن (بعليء) 


OULU 


E E 


جسس ون 
- قوي العرم والهمة 
مراع لحدود الآخرين 


هاد یء ودمٹ 


فاتر الشعور (لا مبال) 


هل تنطبة 
أح لا..؟ 


MON 


تقرير السلوك*^)* 


إسم الطالب : التاريح : 
المدربسة: الصف : المعلم: 


ضع علامة سس آمام الكلمات أو العبارات التي تصف سلوك الطالب كما لاحظته. 


١‏ _ هل الظالب قوي البنية؟. 
.. ...قوی وښشیط. 
..... .. نادرأ ما ينتابه التعب. 
..... على درجة عادية من الاحتمال. 
........ . قفاتر الهمة» سريع التعب . 


۲ هل لديك عادات حستة في العمل؟. 
.......... قادر على تقویم عمله. 
........ . يسستطیع ترکیز الانتباه. 
.......... يحتاج إلى حه على مداومة العمل. 
..... .. تثبط همته بسهولة . 
... ...... پندر ان یکمل عملا . 
..... .. يتشتت قكره بسهولة . 


٣‏ - کیف یتعامل مع غیره من الناس؟. 
.......... قائد تاچح.. 
.......... يحسن اللعب والعمل مع غدره. 
.......... یحظی بالتقدیر. 
.......... سريم الغضب إذا ما أحبطت محاولاته. 
.......... ميال إلى العراك. 
.......... مفرط العدوأن . 
.......... سهل الانقیاد . 


= ۱° 


= urvrgns 


٤‏ حالته 


sunnnacvnne 


غير محبوب ویتجنبه آقرانه. 


المزاجية؟. 


ه ‏ هل هناك إمارات على التوتر الانفعالي أو الحعصبية؟. 


يزعجه تغيير الأعمال الرتيية. 
سهل الاستتارة» يتبرم من الضوضاء. 


E 


كثير القلق مسرف فى النشاط. 


بشکو سوء صحته . 


angisalkacan 
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يعتريه الغثيان كثيراً. 

تعتریه اختلاجات آو أزمات عصبية آوتشنجات . 
تعوزه السيطرة على المثانة أو الأمعاء في المدرسة. 
يشكىمن الصداع أو الدوار. 

یغمی عليه احیاناً. 

تذتابه نويات من الغضب . 


- هل یثق بنفسه؟. 


seevevvtiee 


يحسن الإالقاء في الفصل والتحدث بطلاقة مع الجماعة. 
يحب الاشتراك في المباريات بالرغم من قلة مهارته. 
يزهو بمظهره أو تكوينه الجسمي . 

قلق على شهزته الشهخصية وعلى نجاحه. 


- ¥ 


. كثير الاسهام في معظم المناشط. 
.. .. يتلمس لنفسه الأعذار إذا اخفق. 
. . النقد والفشل يثبطان عزيمته. 
.... ... يستسلم كثيراً لأحلام البقظة في المدرسة. 
یتباهی بتقفسه وياعماله. 
. يأبى آن يشترك في النشاط الاجتماعي مثل: الالعاب الرياضية والمناقشات 
والحغلات . 


۷ - آي آلوان السلوك تبعث الاضطراب في نفس الطالب؟. 


ners ma nna Fa Hanan 


0 i E HE ER hS E A SE RS E 
1 ت آي شی ء يمتد ح علیه؟:‎ 
......... .. کیف يکون سلوکه عندما بفشل؟:‎ ٩ 


ےھ کیف یکون سلوکه عندما ینجح؟: 
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التحصيل: 
إن التحصيل أداء أكاديمي يقوم به الطفل أو الطالب في مجال معين من المجالات 
العلمية. ويمكن آن کون هذا التحصبل مرتفحاً ار أو متدنياً. وهناك عوامل كثيرة تؤثر في 
تحصيل التلاميك وهذه العوامل هی : 
الخلفية الثقافية. 
الخلفية الاجتماعية. 
الخلفية الاقتصادية. 
ت الامكانات الشخصية للطلبة من قدرات واستعدادات وميول وذكاء. 
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اما العوامل الأخرى التي تؤثر في تحصيل التلاميذ والتي لها علاقة بالمعلم قهي : 


= طرق التغزيز التي تقدسيا العو 
- كفاءة المعلم وأمکاناته. 


سے )م ص يم 


التقويم: 

هوعملية إصدار الحكم.او| هو العملية التشخيصية العلاجية التي تبدآ من بداية العمل 
ولا تنتهي بنهايته. ويستخدم الباحث آو المعلم فيها اسلوب الاختبارات من أجل تقويم تحصيل 
الطلاب أو الأطفالء وقد يلجا إلى الأسئلة الشفوية أو الكتابية مستخدماً اسلوب اسئلة المقال أو 
الأسثلة الموضوعية» وتعتمد نوعية الأسئلة المستخدمة بالمرحلة العمرية التي يمر بها الطفل 
على المعلم. هذا وتعرض فيما يلي لبعض نماذج الاختبارات التحصيلية التي تستخدم مع 
الأطفال في المرحلة الابتد ائية. 


۱۰۹ 


Era 


۵ كلمة «الذيل» معنذاها . 


E 


الذال 


۲ - الحرف |[ ع | 
۳ الحرف إت ]| 


: كلمة «طاھں» تبد ا بحرف‎ - ٤ 


موجوډ کي کلمة 


IEEE 


٩‏ - قرا الدرس 


- ۱١۹ 


- الطويل عكسها ane N‏ 
النحيف أ 
القصير 
اف نے نج تام ب 8 
الشندارة 
الباص 
۸ ت الان نك N Ba‏ 
آنتم 


a الكلمة التي تدل على اثنين هي‎ -١ 


Porteus Mazes :سgaتر متاھات دو‎ 


هي وبسيلة عملية تستخدم لقياس ذكاء الطفل» وتتكون من نوعين من المتاهات : بسيطة 


ومركبةء حيث يطلب فيها من المفحوص أن يسير بقلمه في هذه المتاهات مبتدءأً من نقطة معينة 
ومنتهياً بنقطة خروج مارا بالمسارب الصحيحة التي تؤدي به للخروج من المتاهة . وقد استخدم 
بينيه هو الآخر هذه المتاهات في اختباره لقياس ذكاء الأطفال. 


وإليك نموذجاً من هذه المثاهات لبورتيوس: 


# متاهة تقدم لأطفال الخامسة متاهة تقذم للراشدين 


۱ - 


يستخدم هذا الاختبار المصورمع الأطفال الذين لم يصلوا بعد إلى مستوى القراءة 
والكتابة آو إلى المستوى الذي يسمح باستخدام اختبارات لفظية اوكتابية. لذا يلج الباحتون 
لاستخدام هذا الاختبار الذي يقيس القدرات المعرفية لدى الأطفال. اول من وضع الاختبار 
المصور لقياس القدرات المعرفية هو ثورند ايك )۲٣٥۲۸۵۱۴(‏ ويعرف هذا الاختبار باسم )C۸۲(‏ آي 
"Cognitive Abıltıes Test `‏ 


a O a 
والآحجام والكمیات . کہا بقیس القدرة في التعرف على العلاقات بين الوأشياء وتصنيقها.‎ 


تعلمات نمودح «آu:‏ 


يطلب من الطالب في هذا القسم وضع إشارة ( سس ) في المربع الموجود في أسقل 
الصورة عندما يسمع الوصف الملائم للصورة. 
الود والبنت على ارتفاع واأحد. 
الكلب أمام البيت. 
المرآة اطول من الرجل والشجرة . 
الكلبان متقابلان . 
6 الولد في بداية السلم. 
٠‏ - الرجل في أعلى الجبل. 


1 
سے f‏ ص مم 


- ۳ 


~- ۱4 =: 


ا 


M4 GAR ABA AAI A4 


nee CO 


(القسم الخاص بالقدرة على تعرف الحجم والوضع والكمية) 


بتود مختارة من اختبار «كات» 0۸١‏ للقدرات المعرفية للصف الآول الابتد ائي ٠١‏ 


دمودج « أ« 


تعلیمات نمودج «ت»: 


بوللب من الطفل في هذا القسم» نموذج «ب»» وضع إشارة صح ( ١,‏ ) تحت الصورة التي 
يسمع وصفها وفق الترتيب التالي : 
- الشيء الذي يستخدم في نكش الأرض. 
أسرع وسيلة مواصلات. 
المدافع عن الوطن. 
- شيء نقراً فيه . 
- شيء يطير بدون أجنحة. 
ا - شيء يعطى هدية. 
۷ - شيء سکن فيه الناس. 


۱ 
ص ي ي م 


o 


- ۱۱۵ 


نموذج فی » 
ينود مخقارة من اختبار بركات للقدرات المعرفية 


(القسم الخاص بالقدرة على تحرف الأشياء عند معرفة استخداماتها أو خائ ها) 


الوحدة الخامسة 


الطرق الاسقاطة 


الأساليب الاسقاطبة. 
يعض الطرق الاسقاطية في دراسة الطفل. 
اختبار تداعي الكئمات . 
اختبار تكملة الجمل الناقصة. 
اختبار تفهم الموضوع (TAT)‏ . 
الك اشسفق. 

اكتشف مشاعرك. 


~۱۷ 


الوحدة الخامسة 


الطرق الاسقاطة: 


ويها يستجيب القرد لمثيرات محددة كصور معينة» أوبقعة حبرء أو ريسم معين . وتتضمن 
هذه الوسائل اختبار رور شاخ المعروف باختباربقع الحبرواختبار تد اعي المعاني. وقد صممت 
هذه الاختبارات للكشف عن الجوانب الخفية في شخصية الفرد وهناك بعض الأسس التي 
تستند إليها هذه الأساليب: 


١‏ - طريقة إدراك الفرد وتفسيره لماد 5 الاختبارتعحكس جواتب أساسية في شخصيتهء فالقرد 
يسقط آفكاره واتجاهاته وانواع الصراع التي يعاني منها في اجابته على الاختبار. 

- ليس هتاك استجابة صحيحة أوخاطئة في الاختبارات الاسقاطية وإنما تتعدد 
الاستجابات بشكل غير نهائي. 

- المفحوص حزقي إطلاق مشاعره واستجاباته على الاختبار. 

٤‏ - لايدرك المقفحوص في العادة الهدف من الاختبارء ولذا فهويستجيب في ظروف طبيعية 


غير محرفة. 
ه - إن الهدف الأساسي من الأساليب الاسقاطية هو الحصول على صورة كلية لشخصية 
الفرب. 


نستنتج مما سبق آن الأسلوب الاسقاطي يعكس تأثير اسلوب التحليل النفسي خصوهاً 
مفهوم الدوافع اللاشعورية وكذلك تعكس مدرسةأالجشتالت الادراك الكلي للموقف. 

والاختبار الاسقاطي ' يشير إلى بعض الوساىل عير المباشرة في دراسة الشخصية 
والتي يمكن بواسطثها الكشف عن شخصية الفرد نتيجة ما تهيؤه من مادة مناسبة بسقط عليها 
الفرد حاجاته وډ وافعه ومدرکاته ورغباته ومشاعره وټتفسیراته دون ان یشعر اویقطن إلى ما يقوم 
يه من عمل . 

والاسقلط بلفة فرويد هو آحد العمليات الدفاعية التي يعزو بها الفرد دوافعة وأحجاسيسه 
ومشاعره للآخرين أوللخالم الخارجي ويعتبرهذا يمغابة عملية 3 فاعية نتخلص عن طارنقها مر 
الظواهر النفسية غير المرغوب فيها والتي إن بقيت سببت لنا الالم . فالاسقاط عند فروود هىغملية 
دفاعية لاأشعورية تسيروفق مبدا اللذةء يترتب بعليها خفض التوتر. 


وینتقد بعش العلماء الاختبارات الإسقاطية حيث يقولون بانها اختبارات ذاتية وليست 


Hw VIA, 


الآساليیب الاسقاطية: 
١‏ - اسلوب التداعي الحر: 
ويعني استجابة المقفحوص للمثيروذلك بإعطاء أول كلمة تدل على المثيرومن أمثلته 
اختبار رورشاخ . 
۲ . الأسلوب البنائي: 
وفيه يقوم المقحوص ببناء معين كتأليف قصة حول موضوع معين يعرضه القاحص ومن 
أمثلته اختبار تقهم الموضوع . 
وتتطلب تكميل جملة أو حوار. ويمكن تطبيقها على الأفراد أو الجماعات 
: - أساليب الترتيب إو التنظيم في بناء معیيں. 
وھی عبارة عن أسلوب يتطلب إعادة بناء آوتصنيق مواد ومثيرات محددة من الطفل. 
ه ‏ الأساليب التعبيرية: 


وفيها يعيبر المقحوس بالتعبير الحرعن مشاكله وشمومه› ونستخدم هذه الطرىقة في 
اة وأرشاد النتر د ن: 


عض الطرق الاسقاطية في دراسة الطفل: 


۱ - اختباررورشاخ(': 

بتکون هذا الاختبارمن عشرة بطاقات بمقابيس محددة عليها أشكال من بقع الحبر. آي 
يوجد على كل بطاقة من البطاقات شكل من بقعة حبر. يشاهد الطفل المفحوص البطاقة الوأحدة 
وسال عنها: 
- ماذا ترى قي الصورة؟. 
ب - ماذا تعنى لك هذه الصورة؟. 
ج ۔ بماذا تفكر حينما تشاهد هذه الصورة؟. 

وتجدر الاشارة أنه لا بد أن يكون المفحوص على الفة بأشكال بقع الحبر قبل الاستجابة 


- ۱۱۹ 


لهاء ويصعب الحكم على استجابات الأطفال بالصواب أو الخطاً بقدرما تعكس هذه الاستجابات 

- الديناميات المعرفيةء كالمستوى الوظيفى للقدرة العقلية. 

ب الديتاميات الانفعالية من قلق وانقباض» واتجاه الفرد نحوذاته ونحو الآخرين والاستجابة 
الضغوط الانفعالية. 

ج - قوة الأنا ومدى مواجهتها للصراعات المخختلفة والضغوط اأمختلفة التى يوا جهها الفرد . 

أما بالنسبة للأدوات التي يحتاجها الباحث لتطبيق اختبار رورشاخ» فهي: 

۔ بطاقات بقع الحبر وعددها عشر بطاقات . 

ب - استمارة السجل الفردي (بطاقة تدّون فيها معلومات عن الطالب منذ دخوله المدرسة حتى 
تخرجه منها وتتضمن الحالة النحية؛ والتحصيلية» وا لاقتصاديه) . 


ف ستاعة ضايطة . 


۲ - اختبارات تداعي الكلمات: 

كان جالتون آول من استخدم هذا النوع من الاختبارات كوسيلة لدراسة العمليات العقلية 
لدى الأطفالء كذلك استخدم هذا الاختيار أيضا علماء النفس التجربيين في أوائل القرن 
العشرين. وقد وضع كل من يونج وكبنيث وروزانوف قائمتين تتكون كل قائمة من مئة كلمة . وإليك 
فيما يلى قائفة كينيث وروزانوف وهي قائمة ليست مشبعة بالناحية الانفعالية كما هو الحال في 


۲۹ 


وفیما يلي قائمة کلمات کینت وروزانوقف('): 


تعليمات اختدار تداعي الكلمات : 


يقرا الباحث قائمة الكلمات كلمة كلمة. ويطلب من الطفل المفحوص أن يستجيب لكل كامة 
يقولها الباحث بكلمة آخرى تكون الكلمة الأولى التي تخطرعلى بال الطفل بعد سماعه للكلمة من 
الباحث. كما ويعلم الطفل المفحوص بأهمية تقصي السرعة في الاستجابة للكلمة المثير لأن 
متغير الزمن مهم في هذا الاختبار. وقد يتطلب احياناً أن يتأكد الباحث من أن المفحوص قد سمع 
الكلمة المثير جيداً. وإليك فيما يلى بعض المشكلات التي ظهرت نتيجة لتطبيق اختبار تد اعي 


الکذمات : 
١‏ التوقف: 
۲ ا التسمية: 


وتعني تسمية الأشباء الموجودة قى غرفة الفحص وجد م تسمية آشداء من ذاڪکرټة. 


س ۲۷ س 


۴۳ - التعريفات: 
أي إعطاء الطفل المفحوص تعريفاً للكلمة المثير. 

٤‏ - إعطاء يحض صفات المثير: 

. آي يعطي الطقل المفحوص بعض صفات المثير مثل (طاولة - خشب)› (امراة - جميلة). 
۵ _ ا الكلمات . 
- أسماء الأعلام. (مدينة - عمان). 
عدم سبماع الكلمة المثير بشكل سليم. 
e‏ إعطاء الاستجابة بشكل سليم . 


ئ > <> 


١‏ - فاهى العملية النفسية التى تحدد نوع الاستجاية للكلمة المثير؟. 

۲ - ماهي الجملية النفسية التي تحدث الاستجابة للمثير المعين؛. 

- ما هي الأسباب التي تبعد المقحوص عن الاجابة السليمة وتكون سبباً في اضطراب 
التد اعى؟. 


۳ - اختبار تكملة الجمل الناقصة""': 
إن هذا الاختبار هوعبارة عن تكملة الجمل الناقصة التي تشكل مثيرات تعرض على الطفل 
المقحوص . وهو شبيه باختبار تد اعي الكلمات مع وجود بعض الفوارق؛ وهي : 
| - المثير: يختلف المثيرفي اختبارتداعي الكلمات عنه في اختبارتكملة الجمل الناقصة. 
حيث يكون في الأول عبارة عن كلمةء» في حين يكون في الثاني عبارة عن جمل ناقصىة. 
ب - الاستجاية: تكون الاستجابة في اختبار تداعي الكلمات كلمة واحدة فقطء في حين تكون 
في اختبار تكملة الجمل كلمة وقد تكون جملة. 
ج - الزمن: يقوم الباحث في اختبار تداعي الكلمات بقياس الزمن بين المثير والاستجابة بينما 
لا يحدث هذا فى اختبار الجمل الناقصة. 
د اختبار تد اعي الكلمات فردياً بينما يطبق اختبار الجمل الناقصة بشكل جماعي. 
وقيما يلي صورة كاملة من «اختبار ساكس لتكملة الجمل»'"ء والذي يرمز إليه بالرمز 


Sax Sentencies Completion Test. 


: السن‎ i a e RES الاسم:‎ 


الجضس . .. .. . ٠.‏ . .... ...... قاريخ الإجراء: م 2 
زمن الابتداع: ...... . ....... .... زمن الانتهام؛ . . ا .. هة الاخقهار: . 


- ١ 
E 
2 
E 


اشعر ان والدي قليلاً ما E E‏ 


عندما لا تكون الظروف في جانبي e‏ 
کنت آود د اگما أن 


أشعر أن الصديق الحق AS‏ 


A E O عندما کنت طف‎ 


nivinan uvemaun « O OBAuDPDPDPaAnarvvgananFARNnEPPA® 


أسرتي إذا قورنت بمعظم الأسر الأخرى . 
في عمل » ڪون آکثر اد نسجاماً مع a‏ 


e E ات‎ 


A 


آنا على استعداد للقيام باي شيء يتسيني ذلك الوقت الذي . 


اگیں فے غات اة دا e‏ 


لو أن الناس عملوا من جلي ER o RES Co‏ 


إننى آاتطلع إلى . ao E ES‏ 
في المدربسة المدرسون الذين, بدرسوټني aa e‏ 


معظم اأصدقائي لا يعرفون اني آخاف من e‏ 


اا 9ک ن e‏ 


آظن أن معظم الفتيات AR O‏ 
شعوري نحو الحياة الزوجية أنذها . AR IRS SE‏ 


آسرتي تعاملني كما لو 
ھوؤلاء اين اعمل معهم ceesesesesenaesnererrncenanrrnnnns‏ 


آکبر غلطة ارتکہتها كانت .. 


ود لو أن والدي Ee ESET SoS ES‏ 
أكبر نقطة ضعف عندي هي ۰۰ ES‏ 


sevavreannanvs FISnaunmvemwe "= aes Kovara 


wam emr euvwuwa mwnmatnNGConvroin rirverrliévonm® 


sveannrsunnalsnNIranwmeoeQcADnEevarnreus  moecunann % 


nan * pam mp 


su nmgannaw 4 aaary, mavyrricvvnnr Qovaa una w 


sansvenorvvyevaararvaAFuYaararAINNVIDDRErnnpmINN® 


= nuke eavheonmeeinnnravv vwravIlROVNVAvVQGOvevrMVNFE 


٣۳‏ الشىء الذي آطمح إليه سرا 

-٤‏ الناس الذين يعملون من اجلي 
_To‏ في يوم ماء آنا 

۹ عندما آجد رنیسی قادما 

۷ أود لو تخلصت من الخوقف من 

۸- الناس الذين آحبهم آكثر من غيرهم 
۹- لو اتی عدت صغیرا کما کنت 

٤ -‏ اعتقد آن معظم النساء 

-١‏ لوكانت لي علاقات جنسية 

۲ معظم الأسر التي أعرفها 

-١‏ أحب ان أعمل مع الناس الذين 

٤ ٤‏ اعتقد آن معظم الآمهات 

٤۵‏ عندما کنت صغیرا كنت آشعر بالذنب نحو 
٦‏ اشعر ان والدي 

۷- عندما لا يكون الحظ حليفي 

۸ عندما آصدر الاآوامرللآخرین. فاني 
۹- إن اكثرما أتمناه في الحياة 

° _ عندما ندقد م بي السن 

١‏ الناس الذين أعتبرهم رؤسائي 
۲ تضطرني مخاوفي آحیانا إلى ان . 
_or‏ عندما لا آڪون موجود ا بين أصدقائي فإنهم 
٤‏ اوضح ذکریات طفولتي . 

٥‏ اخرما أحبه في النساء 

١‏ حياتي الجنسية 

۷۔۰ عندما کنت طفل كانت آسرتي 

۸- التاس الذين يعملون معي » عادة 
۹- آنا حب آمي» لکن 

۰ کان آسوا ما فعلت في حياتي 


اختبار تفهم الموضو ع للأطفال (۲۸۲) (*: 


إن اختبارتفهم الموضوع هو اختبار إسقاطي بستخدم الکشف عن شخصات اللأطفال 
الذين تتراوح آعمارهم بين التالخة والعاشرة. وقد قامت بوضع هذا الاختبارسونيا يلاك وکانت 


- ۲£ 


T0: von al-mostafa.Ccom 


تهدف من وضعه الكشف عن شخصيات الأطفال . ويتألف الاختيارمن مجموعة من الصور 
يستجيب لها الطفل وذلك بتآليف قصة عن هذه الصورء ثم يقوم الياحث بعد ذلك بتحليل 
استجابات الأطفال بهدف فهم شخصية كل منهم. أما الجوانب التي يقيسها اختبارتفهم 
الموضوع فهي ڪالتالي: 
١‏ علاقة ا 
۲ - إدراكه للعلاقة بين الآم والأب. 
۳ - تفاعله مع إخوته وآخواته. 
. اتجاهاته نحو والديه. 
د عدوانه على الآخرين. 
٦‏ - مخاوفه. 

نرى مما سبق آن هذا الاختباريكشف عن دينامية العلاقات بين الآشخاص وكيفية مقاومة 
الانسان لدوافعه. كما أنه يكشف عن سلوك الطفل في الجماعة والمدريسة ورياض الأطفال 
ا وتستخدم فى هذا ا لخت او هیر ا خی انات کرات را انها تول غل الطفل تقمصس 


هذا ونعرض فيما يلي نماد ج من صور الاختبار: 


- الصورة الآولى. عبارة عن كتاكيث موبج وذ ة حول المائدة ودجاجة بعيدة في زاوية غير 
افق الال 


- ۱۲١ 


صمورة (۷) 


: الحفر فآر صغير. 


۱۲ 


7 ا كنغريحمل سلة توجد قيها 2 ویرتدي قوق رآسه مبعهة ويحمل 


- ۷ 


١ ٠‏ _ الصورة السادسة. نمرذو محالب قوية يحاول القفز على قرد يحاول الور 
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۸ - الصورة الثامنة» قرد جالس يقابله قرد آخر یتعحدث مع قرد صغیر. 


صورة (۸) ' 
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- ۱۲۹ 


)٠١( صورة‎ 


هذه يعض نماد ج الصور التی تضىمنھا اختبار ڙlت (The children's Apperception Test)‏ 
والتي تفيد كثيرا في الكشف عن شخصية الطفل وهي كغيرها من الاختبارات الاسقاطية التي 
يجيب عليها الطقل دون وعي أو شعور لما يفعل. 


:Explorer کضlکكJ|‎ 


شو درد تامج فعال فى التوجنه المهني CON prehensive Guidance Programme‏ يستخد م في 
الصفوق الايتدائية لاا اعد ليستعمله المعلمون والمرشدون بشكل اسانسي ويتضمن 
مناقشات وقصص ونشاطات كتابية . ويعتمد هذا البرنامج بشكل متطور على نشاطات اعدت 
لنناسب يشكل عام مستويات الادراك ومتطلبات التطور الاجتماعي والاآخلاقي والمعرفي لدى 
الطلاب مهما كاتت مستوياتهم. هذا بالإضافة إلى ان طبيعة البرنامج البنانية والمتكاملة تسهل 
عملية الحصول على مستويات ناجحة مبنية على ما سبقها. وما يهمنا في هذا المجال هو تحديد 
المشاعر من قيل الطفل نفسه وتقديره لذاته من خلال تعريضه للنشاطات المختلفة اللاحقة. 


تحدند المشاعر بواسطة التقدير الذاتي : 
إن المشاعرهي عبارة عن آشياء بد اخلنا تجعلنا نتصرق بطريقة معروفة . وهي ليست 


ويقترح سيريو 58۲٠١(‏ 53۷) إجراءات وطرقا متعدد ة3 للتعرف على المشاعر وتصنيفها كما هي في 
الصفحات اللاحقة. 


~۳١ = 


إن منهج الكاشف يقدم للطفل طريقة في تقدير الذات وتقييمها خصوصا قي المجال 
الانفعالى والاجتماعي . ومن خلال النشاطات اللاحقة التي تتضمن الحب. والغضب» والفخر. 
يستطيع الطفل تقدي ر ذاته والتعرف عليها مما يساعده على إيجاد الإيجابيات وتشجيعها 
والسلبيات والقضاء عليها. 


٥ه‏ اڪکتشف مشساعرك: 


تصتيف المشاعر الأساسية: 
الجلسة الأولى: سعيد. 
الجلسة الثانية: الأزرار الميتسمة. 
الجلسة الثالته: الحزن. 
الجلسة الرابعة: الوجوه الحزينة. 
الحتلسة الخامسة: فخور. 
الجلسة السادسة: شارة القخر. 
الجلسة السابعة: أسف. 
الجلسة الثامنة: الشعهور بالأسف. 
الجلسة التاسعة: : 
الجلسة العاشرة: رسوم الحب. 


الحجلسلة الحادية عشرة: غض سب . 
الجلسة الثانية عشرة: آنا الغضبان . 
الحلسة الثالخة عشرة: غضب . 

الجلسة الرابحة عشرة' خوق . 

الجلسة الخامسة عشرة. الشيء المخيف. 


لوحة المشاعر: 


الزمن : ° دقيقة. 

التكرار  .‏ مرةفي الاسبوع لمدة شهرين. 

الوسائل لوحة المشاعر. ملصقات المشاعر. 

الاجراء قدح لهذا النشاط بإخبار الطلاب بآنك ستساعدهم على فهم مشاعرهم› 


تم اشرح المشاعر على أنها أشياء بد اخلنا تجعلنا نتصرف بطريقة معروفة والمشاعر ليست 
مادية أوجوفاء كأنوفنا أوسائثلة كدمناء إنها فقط أشياء تجعلنا نبكي أوتغضب عندما يسخر 


- ۱۳١ 


آحدھم مناء آونضحلك عندما قول آخر آشیاء مضحکة. وہالرغم من اننا لا تستطیع اں نشم او 
نلمس المشاعر إلا آننا نستطيع ان نتحدث عنهاء والحديث عنها يساعدنا احيانا على فهمها 
بطريقة آقفضل؛ وقبل حدیتنا عن مشاعرنا یجب ان نکون قادرین على وصفها او تسبیرها بطریغه 

a‏ الناس الآخرين على فهم مشاعرنا آيضبا. سنبدا نتعلم كيف نتف مشاعرنا حلال 
الآاسابيع القليلة القادمة. ربما يكون هذا صعبا في البداية ولكن الامر سيبح اسهل كلما 

تدربنا على ذلك. مهد للشعور الذي سيدخل حيز المناقشة اليوم (انخلر الصفحات التالية التي 
تعالج المناقشتسات الفردية للمشاعر. اعد قوانين المجموعة قبل بداية النقاش (استمم. شارك. 
أحترم)ء وبعد إتمام شرحل للشعور الذی تمت مناقشته د ع الاحلفال يد رکون بخيراتهم التي 
جعلتهم يشبعرون بهذه الطريقة . اوقف النقاش بعد مشاركة عدة اطفال ثم اطلب الاعادة. ومن 
الآهمية بمكان آن يبدا الطفل المتفوق بالمشاركة حتى يكون دورد تموذجا لبقية الاإعضاء. لإ 
کیو اعا عل الاک واخ کل شل وا که و اک 


التقويم: 


قي نهايه كل جلسة اسال الاطفال عما تعلموه وعن مدى تفهمهم للشعور محور النقاش . 
الحلسة الآولى: دىبجيد . 


ابد هذه الجلسة بمراجعة قوانين المناقشة: 

يجب آن تتوفر لكل شخص الفرصة في المشاركة عن رغبة وقناعة ودون اجبار. 

- كل شخص له الحق في الانتباه التام اثناء مشاركته. 

النقاش عملية مستمرة ليس لاحد أن يقاطعها أو يعكر صفوها. 

ج ارک عا رز م ی الا 

- اأشرح السعادة على انها شعور جید » مریح ود افی ء. وکوننا سعد اء تملا جوانحنا بمشاعر 
تعد غاية في الروعة والجمسال. وعندما نشعربالسعادة نتقبل انفسنا ونتقبل الاخرين 
الشخص السعيد في العادة يضفي جوا من البشاشة والالفة على من حوله. وهو مرغوب 
في دنيا الصداقة والوصال . اطلب من !آطفال آن بفكروا في مرادفات اخرى لهذا الشحور 
وآن يکتيوا ذلا على أوراق خاصة توزع عليهم لتلصق فيما بعد على لوحة الشعور. 


أ 
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وهذه بعض امثلة فى هذا المجال. 


هح ا مرج 
راتشع مزر ور 


¬. 


بعد ذلك» اطلب من الأطفال ان يفكروا فى مواقف سببت لهم السعادةء ربما تكون هذه 
المواقف داخل المدربسة آوخارجها. ذگر الاطفال بقوانین المجموعةء وهي ٠‏ الاحتراح» والسماع آو 
اضعا إذا كان داك خر ور ياء أعكسن اسكهاة كل طفل :وت كران قف بين اتفية وال خرى هن 
اجل الاعادة. بعد ان يشارك كل شخص اسال الأطفال عما تعلّموه. اقفل النقاش بشكر الأطقال 
على مشباركتهم وإصغانهم. آترك لوحة الشعور في الغرفة لاستخدامها في المرة القادمة. 
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اأكذشف مشساعرك 
Explore Your Feelings‏ 


6 ہہ 


ول وف 


نشاط: الأزرار الياسمة: 


هدقف تعليمي ٠‏ أن يناقش الطلاب ويشاركوا في نشاط عن المشاعر المريحة. 
الزممن  :‏ ١دقيقة ‏ جلستان. 

الوسانل  :‏ جبص. ماء. دبابيس أمنة» دهان آصفر. آقلام. «مجك» سوداء۔ 
الاجراء . عمل الأآزرار المبتسمة نشاط ملاتم جدا لتقوية النقاش حول المشاعر. 


بعدما تكمل الأزراروتجف آطلب من الأطفال ارتداتها. ثم اطلب منهم ان يفكروا قي 
مناسبة ما تجعلهم يرتدون ذلك. إنها فرصة لكل شخص بيرغب فى.المشاركة» ثم اعكس 
استجابات الأطفال. والاعادة ليست ضرورية فى هذا النشاط. 


خطوات عمل الأزرار الباسمة: 


١‏ - امزج الجبص بالماء بطريقة جيدة. 
شكل ازرارا آودوانرمن المادة الممزوجة بحیث لا یتعدی قطر کل منها ۲ انش ثم ضعها على 
ورق شمعي 
٣‏ - ثبت الدبابيس في المزيج الذي آصبح على شكل آزرار وذلك قبل ان يجف بحیث يكون 
الخ الد انزف فن الأيؤين إلى أعلى: 

٤‏ - تآكد من آن الدبوس قد ثبت جيدأً بالمعجون قبل جفافهء ثم آترك المعجون والدبابيس 
بالقرب من مصدر حراري لمدة یومین حتی تجف. | 

اهن الى اللو الأخفر ي أن كىن فت تماما 

٦‏ - يستطيع الأطفال ارتداء ما عملوه كشارات فخرلهم. 


الجلسة الخامسة: الحزن. 


اعرض ملصقة «حزين» على لوحة الشعور قبل بدء الجلسة. 
- راجم قوانين المجموعة. 

- ابدا التقاش موضحاً بأن الحزن هوشعور لا نكون ازاءه سعداء. 

الحزن بختلف عن الغضب لأننا لا نحاول التعامل مع شخص أوشيء ما مواجهة أوعلى 
طريقة «رد الفعل». إنه فقط شعورسيء جداً. 


“o \Te e 
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دعوة الأطفال للتفكير في الأوقات التي يشعرون فيها بالحزن . 
أطلب منهم المشاركة في النشاطء اسآلهم عن سبب حزنهمء لخص الاجابات وأعدها. 
لخص» وذلك بسؤّال الأطفال عما تعلموه. 

أترك لوحة المشاعر في الغرفة لاستعمالها في المرة القادمة. 


- ۳۹ 
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فشاط: الوحجوه الحزينة: 


هدف تعلیمی ٤‏ التعرقف الى المشاعر الحزيذة ومناقشتها والمشاركة في تشاط دور 
حولها. 

المواد : مرآة. ورق کربون. ورق سحب. 

الاجراء قدم لهذا النشاط بإخبار الأطفال بأنك ستعطيهم فرصة ليشاهدو 


اسهم قن اا ا » قسم الصف إلى مجموعات بحيث تحتوي كل 
مجموعة على خمسة طلاب» ثم أطلب من المجموعات أن ينظر كل طفل إلى المرآة ويمثل وجهاً 
حزيناً . شجع الأحلفال وارشدهم إذا واجهوا صعوبة في تمثيل الشعور. عندما تنتهي كل مجموعة 
من استعمال المرآةء آعط الأطفال في كل مجموعة ورق كربون وورق سحب واطلب منهم محاولة 
ريسم آنفسهم بالوىجوه الحزينة وعندما ينتهي كل شخص من ذلك يبدأ عرض الصور ثم التحدث 
عن شيء ما يجعلهم في حالة الحزن. 


اعلام الأطفال بن eT‏ تدخل في العرض إذا فضلوا ذلك . 


الجلسة الرايعة: فخور 


أعرض ملصقة فخور على لوحة المشاعر قبل بدء الجلسة. 

أيد أ الجلسة باعادة قوانين المجموعة كالعاد ة (استمع» شارك» احترم) . 

ااو رار فور مل و ارو ا عة اة 

الئاس يشعرون بالفخر لأسياب كثيرة ومختلفة ااا نشعر بالفخرلنجاحنا في عمل شيء ما 
رعذ E E‏ ا ا ا مكان ماء ثم إننا 


ِن a Î‏ عادة نحلّق عالياًء ونكون بحاجة إلى شخص آخن ليعرف حقيقة 
مشاعرا. 


اطلب من الأطفال أن بفكروا فې مرادفات اخری لهذا الشعور: عظیم؛ مسرور. 

يتحدٿ ڪل طفل عن وقت کان قد احس فیه بالفځر. 

تأکد من آن الأطفال قد فهموا هذا الشعور. اخة ختتم الجلسة بسؤالهم عما تعلموه» واترك لوحة 
الشعور لاستعمالها ة في المرة القادمة. 
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نشاط: الفخر: 


ان نتعرّف الأطفال على الأشباء التي تجعلهم يشعرون بالفخر. 


الزمن : ٠‏ دقيقة. 

الوسائل : مقصات» ورق كربون» ورق تركيب» معجوبة (لدائن). قطعة قماش. 
ذبابیس . 

الاجراء سيشارك الأطفال فى نشاط عن هذا الشعورلمدة يوم كاملء سيتم ذلك 

ع = 


بارتد اتهم شارات تعرض أشياء تجعلهم يشعرون بالفخر. 


- اطلب من الأطفال ريسم صورة لشيء ما يفخرون به بمقد ار حجم الفراغ الموجود على الشارة 
يقترن كذ ذلك أن لوا لصون اوي جملوها بالخلىقا التي يرشون بها وب انها 
من ذلك تلصق الرسوم على الشارة بالاستعانة بالمواد المذكورة بحيث يتمكن الأطقال من 
ارتدائها. 

- بعد أن يفرغ كل شخص من أفراد المجموعة عمل ذلك امنحه فرصة للتحدث عما ريسم» ثم 
اطلب منه الاستمرار في ارتد اء الشارات حتی آخر النھاں. 


الجلايسة القامنة: سگ . 


- أعرض ملصقة «أسف» على لوحة الشعور قبل بدء الجلسة. 

- الأسف نوع من الاحساس بالحزنء نشعربالأسف عادة عندما نعمل شيا ما بطريقة ما بحيث 
يسبب الأذی للآخرین آوییر عدم الرضا لدی شخص, آخرء وریما نشعر بالاسف أحیاناً عند 
حد وٹ أشياء سيئة للآخرين . 

- عندما نأسف لحدوڀٿ شيء کنا قد عملناه یجب أن نعتذرللشخص الذی لحق به الآذى» من 
جراء ذلك . أو لمن شعر يعد ح الرضاء الاعتذ ار يعنى إخبار الشخصس بأننا افون 
خجلان . 

- 'يفكر الأطفال في شيء عملوه وجعلهم يشعرون بالأسف . 

اسال: لمانا شعروا بالأسف؟. 

- لخص ما سبق بسؤالك الأطفال عما تعلّموه واترك لوحة الشعورفى الغرفة لاستخدامها فى مرة 


قادمة . 
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فشاط: الشعور بالأسف : 


هدق تعلیمی : ادراك الآطفال للأعمال التي يخجلون من القياح بها 
الزمن ۰ دقىقة. 
الوسائل د ونی ویون : الكل رقم . 


الاجراء قدم هذا النشاط باخبار الأطفال بانهم سيفكرون قليلا في الأعمال 
التى يشعرون بالأسف بعد القيام بها. واطلب من الأطفال ان يغلقوا عيوتهم لعدة دقانق ويفكرو! 
في اا اه ر و ا الى اوا اه ر ا د رو ر ا 
E SI E a a‏ 


الاسم: 


ا - 


الجلسة السايعة: الحب. 

اعرض ملصقة أو بطاقة حب في بداية الجلسة. 

راجع قوانين المجموعة مع الأطقال. 

الحب شعور رائع ود أفىء نحس به حين نشعر بالرغبة في الحصول على شيء ما آو الاقتراب 

أن هذا الشعور تجاه شخص ما يجعلتا نحبه كثيراً ونتمنى أن يبادلنا نفس الشعور. وأول ما 
نحب قي العادة أباءناء وأجدادناء واخوجنا وأخواتنا. وقيما بحد تحب أصدقاءنا الأعزاء. 
وأحياناً نشعر بالحب تجاه حيوان ندلله كالكلب أو الحصان أوشىء ما كاللعية أودمية ما. 

اطلب من الأطفال ا وای ی او کن من غو ات تجاهه واطلب منهم 
التحدث عن شعورهم كل حسب رغبتهء ثم لخص وعقب على ذلك. اسال الأطلفال عما تعلموهء 
واترك لوحة الشعور في الغرفة لاستخدامها في المرة القادمة. 
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تشاط: رسومح الحب التلصيقية : 


الزمن : ١ادقيقة.‏ 
الوسائل . : مجلات ورق تركيب معجونة. 
الاجراء : - قدم لهذا النشاط باعادة النقاش حول الحب» اخبر الأطفال آننا حين 


نشعر بالمود 3 تجاه شخص ما فان مشاعر عد ة كالدفء والشوق واللهفة تكون بداخلتا أوتشعر 

بشيء یلق کالفراشات حول معد اتنا. 

- يرتب الأطفال بمقاعدهم بحيث توزع عدة مجلات على كل ثلاثة أطفال أو أربعة . بعد توزيم 
الويسائل وضسح المهمسة التي سيقوم بها الأطفال وهي أنهم سيقومون اليوم بعمل ريسوم من 
قصاصات المجلات بحيث تظهر هذه الرسوم كيف يشعرون بداخلهم عندما يحسرّن بمشاعر 
الحب تجاه شخص اوشيء ما. 

- اعط فرصة لعرضص الأعمال بعد أن ینتهی كل شخص من عمله. 

- اعريض الرسوم في الغرفة لعدة أياح. ۰ 


فشاط.: 


الحلسة الثائية: الخضب . 


- ابدا الجلسة بمراجعة قوانين المجموعة. 

- اعرض ملصقة «غضب» على لوحة الشعور. 

- يعتبر الخضب من الاإحساسات الشاقة التي يتعامل معها الأطفالء ومن الأهمية بمكان أن 
يحصل الاطقال على تفسيرللغضب وفق قدراتهم» ويخصص أسبوعان للبدء بتكوين مفهوم 
ثابت وراسخ عن ذلك. 

- اطلب من الأطفال آن يرفعوا ايديهم إذا کانوا قد مروا بحالات غضب آوهيجان. اخبرهم عند 
رقع الأصابع بأن كل شخص تقريباً لا بد أن يكون قد غضب في حياته. 

- اسأل الأطفسال عن نوع سلوكهم في حالة الغفضب» على سبيل المثال: بكاء» ضرب» ركل» 
صراخ» شتم.... الخ. 

- امتح الفرصة للأطفال للمشاركة دون أن يشتوًا عن موضوع البحث. 

- وضع للأطفال بان الغضب شعور مختلف ومغاير لباقي المشاعر. فيعترينا الغضب في العادة 
عند ما نحس بالأذى بطريقة ما. وآحیاناً یکون الأذی جسماتباً كأن يعاقبنا شخص معين أو 
يكون إيذاء للمشاعر كآن يرفض الوالدان إعطاءنا شيئاً نحبّه أونرغب فيه. 

- الغضب هوطريقنا للاتصال مع الآخرين ليدركوا آننالسنا سعداء پما قد حصل» وهو آيضاً 


~ (£۵ 


طریقنا «لرد 3 فعل» تجاه شخص ما تسبب في جرح مشاعرنا. 

الغضب ليس بالشعور الطيب ولا بالشعور السيءء» إنه شعوريجب ان نتعلم كيف نسيطر عليه 
e‏ الحياة ونحن نبكي ونركل ونكسر عندما لا تسير 
التي تتسبب في OT EE‏ علبها. 

اطلب من الأطفال معرفة آسباب عضب الفتاة المعروضة على الملصق. 

أعط قرصة لكل طفل ليروي قصته. 

اختتم الجلسة بالقول بآن الغضب هو طريقة للتعبير عن مشاعرنا عندما تحس بالاآذى. 
اشكر الأطغال على المشاركة. 

اترك لوحة الشعور في غرفة الصف لاستخدامها في المرة القادمة. 


فشاط: الغقد لخضبان أا 


هدف تعليمي : معرفة الطلاب بالطرق التي سيعبرون بها عن الغضب. 
السوهت : ٠٠-٤ ٠‏ دقيقة (يمكن توريع النشاط على عدة أيام). 
ائوسائل  :‏ معجونهء مقص)» ورق مقؤی 

الإجراء : سوف بتعرقف الأطفال من خلال خيالهم أو نزواتهم. 


- قسم الصف إلى مجموعات تتكون كل مجموعة من ثلاثة أو أربعة اطفال بحيث تقوم كل 


مجموعه بعمل مسرحية بالدمی حول آمور تسیب الغضب للأطفالء ويمكن عمل دمي من 
العيدان تتوافر الدمى الأصلية . أعط كل مجموعة صغيرة دور لتقدم مسرحيتها للصف. 
وعندما تنتهي كل مسرحية اطلب من الطلاب وصف الطرق التي اظهرت بها الشخضيات 
غضبهاء؛ واطلب منهم كذلك آن يفكروا في حلول للمشكلات التي قدمتها المسرحية . وعندما 
تأخذ كل مجموعة دورهاء د ع الصف بقوم بتلخيص الطرق التي من خلالها يعبر التاس عن 
غضبهم. 


الجلسة الثالثة: الخضب . 


اعرض ملصقة الغخضب على لوحة الشعور قبل بدء الجلسة. 


ت ايد الجلسة بمتاقشة ۹ قو قوانین المجموعة (استمع› شارك؛ احترم) . 


کک 


ابد ا المناقشة يبسؤال الأطغفال : مأف! یعذی الفضب يالنسية أهم؟. 
اعرض ولخص كل عبارة قالها الطفل. 
اطلب من ؛ لأطفال أن پفکرو! في تسمیات.آخری للشعور: (غضب» سرعةء ومتهيج) . 


اطلب من الاطفال أن يفكروا في المواقف التي تسنبب لهم الغضب تم ادعهم للمشاركة . اسل ٠‏ 
الأطفال المشاركين كيف تصرفوا! في حالة غضبهم» ولماذ | يعتقدون بأنهم اصبحوا في حالة 
غضب؟ 

عززفكرة آن الأذی يكون وراء شعورتا بالغضب. 

اسل الأطفال ما الذي تعلموه عن الغضب خلال الأسبوعين الماضيين» ولخص اجاياتهم. 
اعد هذه الجلسة مرة واحدة على الأقل. 


o NV 


- \£A- 


مرد ر 


جافل 


مجنون 


الحلسة السادسة: الخوف. 


ى 

- راجع قوانين المجموعة قبل آن تقدم للموضوع . 

ان الشنعور بالخوف هوشعورسيء جداً آوشعور بغيض . ونشعر بالخوف عندما نتعرض 
لتهديد من شخص معين»ء مما يجعلنا نشعر بالمرض» آوبأن محد اتنا تؤلمنا آونلجا للهرب 
فنختبىء أونبحث عن الحماية عند الوالدين»ء وأحياتاً نشعربالخوف إذا اعتقدنا أذنا قمنا بعمل 
خاطىء قد يعاقبنا عليه الأب أو المعلم. 

ية رع الخو ع غ 5 فكو تات آخر ى الكو ل فر ع رع 
رهبة» خجول» مرتعش» جبان» فلق» مرتبك» مذفعل. 

اطلب من الأطفال بأن يفكروا في موقف شعرو! فيه بالخوف . وآعط فرصة للمشاركة تم راجع 
وعقب واسال الأطفال ما الذي تعلّموه. 

- حاول أن تزيل آي سوء فهم عن الشعورفي هذا الوقت. 

الختتم الخصضة بشكرالأطفال على مفشازكته: 

اترك لوحة الشعور في الغرفة لاستخدامها في المرة القادمة. 


¬ £4 - 


ب ۱8۵° ہے 
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جبان 


غير مریح 


غیر مسرور 


v۰ : مرف‎ 


خاد - 


الشيء المخف: 


هدف تعليمي : أن يكون الطلاب على علم بخوفهم غير المنطقي ويتجنيوه. 


الزمن ٠‏ دقيةة. 

المواد : طين» خيط. أداة تنظيف الأنابيب» ترتر (لمعة)» ورق مقؤى آوورق 
تركیب» معجونة» مقصات . 

الاجراء : - نوجد لدى الأطفال عادةء نوع من الخوف غير المنطقي ويآتي معظم 


ذلك من مخلوقات طبيعية كبيرة يصورها لهم خيالهم الواسع. 
مثا : اشعر بالخوف من وحش ينظر إلى من شباك غرفة نومي آثتاء الليل. 
_ قدم هذا النشاط بحديث عن بعض المخاوف غير المنطقية التي تمت مناقشتها خلال 


_ آخبر الأطفال آنه سيطلب مذهم إظهار ما تبدو عليه الوحوش» والساحرات والأشياء التي 
تخيفهم . 


ت اغ المواد واطلب من الأطفال وضع نموذج للشيء الذي يفزعهم باستخدام الوساتل 
المتوافرة 

_ أعط فرصة للمشاركة والتحدث عما فعلوه» ولم يفزعهم؟. 

_ اعرض الذماذج في مكان ما من الخرفة لمدة أسبوع. 


- 4 


الوحدة السادسة 


- الطريقة التتبعية. الطريقة الطولية, الدراسات المعيارية. 
- المقاييس السوسدومترية. 

- الشروط التي بجب توفرها في الاختبارات السوسيومترية. طرق جمع المعلومات. 
كيفية حساب المكانة الاجتماعية للفرد. أهداف استخدام المقاييس السوسيومترية» ماخذ 
على المقاييس السوسيومترية, مقياس فاينلاند للنضج الإجتماعي. 


9ا 


الوحدة السادسة 


الطريقة التتبعية 


تقوم هذه الطريقة على دراسة جوانب النمو المختلفة من حياة الطفل الجسمية والعقاية 
والاجتماعيهء وفي قترات متباعد ة من حياتهء فمثلا إذا آراد الباحث آن يدرس الجانب المعرفى 
العقلي للطفل فإنه يبدا بدراسة النمو المعرفي مبتدئًاً بالمرحلة الحسية التى يكون فيها التفگير 
ماديا معتمدا على المثيرات الخارجية ثم مرحلة ما قبل العمليات المادية تليها مرحلة العملباد 
المادية ثم مرحلة التفكير المجرد الذي بقوم على آساس ربط السبب بالنتيجة والتفكير 
الاستنتاجي وإدراك العلاقات الزمانية والمكانية. 


وإذا اراد الباحث دراسة الطفل من الناحية الاجتماعية فإنه يبد أ بدراسة مرحلة الطفولة 
المبكرة التي تتصف بالتمركز حول الذات حيث يميل الطفل فيها إلى امتلاك كل شىء من حوله 
مثل الالعاب والهدايا. فهو يعتبر الأبوين من ممتلكاته الخاصة. وهو لا يقبل الاطفال الصغار من 
عمره ولا يقبل اللعب معهم؛ ولا يقبل وجهة نظر الآخرين. ورآيه هو المهم. ثم ينتقل الطفل بعد ذلك 
إلى المرحلة التي تليها وهي مرحلة الطفولة المتوسطة والتي يبد آ فيها بتقبل الاطفال الآخرين 
الماع مح ارك ةق الجاية اماه ركا هق كرا ون دات ي هه المرحلة. 
وينتقل بعد ذلك إلى مرحلة المراهقة التي يعتبرفيها الرفاق عامل هاماء يشاركهم مبادنهم 
وافكارهم . ويستمر الباحث في ملاحظة مظاهر النمو الاجتماعي عند الطقل ابتد اء بمرحلة الصخغر 
وحتى مرحلة متقدمة حيث يقوم آثناء ملاحظته بتسجيل كل ما يشاهدء وبهذ د الطريقة يستطيمع 
ال اة أن قد ضور كا عن الل في مج ال مين من مج الاك الور ورال عه 
ا لے فی من ها 
ولا ٠‏ الطريقة الطولية: 

تستخدم هذه الطريقة في دراسة عمليات النموء حيث يدرس الباحث جانباً معيناً من 
جوانب الىمولدى قرد أومجموعة ت الأفراد . وتجدر الاشارة هنا أن الباحثين قد اهتموا بدرأسة 
النمو الجسمى في البداية ولكنهم وسعَّوا مجال اهتمامهم فيما بعد ليشمل دراسة النمو العقلي. 
حبٿ ياخذ الباحث عينة واحدة لفترة معينة من الزمن قد تطول أوتقصر. وكان آول المستخدمين 
دوالك 
۱| بىستالوزي 07i‏ اھا۴es:‏ 


- ۳ 


تیدمjl Tıedeman‏ 
العلمية المتناهية. كما قام بدراسة حياة الموهوبين وتتبعها مستخدما في ذلك الطريقة الطولبة 
٣۳‏ فرویل ااbع٥۴:‏ 
يعتبرمؤسسا لرياض الأطفالء حيث نشركتابه (تربية الانسان) واهتم فيه بملاحظة 
٤‏ تین :۲2٣8‏ 
نشركتابه الذي يبحت في النمو اللغوي عند ابنته والذي استخدم فيه الطريقة التتبعية 
منذ الولادة وحتى بلوغ السادسة من العمر. 
۵ يننيه: 
بسند ستخدم هدد الطريقة قی درأاسته لابنتيه متتبعاً مظاهر الذموى المخحافة لديهن . 
:Piaget a> - ٦‏ 
وقد توصل من دراسته هده الى الخروج يفكرة المرأاحل الذمائية لدی الأقراد . 
۷ شیرلی رھاSir:‏ 
قام بدراسة ٠١‏ طفل منذ ولادتهم وحتى بلوغهم سن الثانية متتبعاً النمو العقلى لدى هؤلاء 
وصسف سلوڪاتهم قي المجالين الحركي والعقلي . وتجدر الاشارة آن من يسن الاختبارات التى 
يمكن أن تطبق على الرضيع اختب اربايلي. هذا ونذكرفيما يلي بعض النتائج التي توصل إليها 
شيرلي في د راسته : 
ب - أن النمو الحركي يسير في نفس الاتجاه التشريحي وهو آن النمو يبدا من الأعلى إلى 
الأسغقل. 
۸ أندريسىن :Anders0^'‏ 
قام بدراسة عمليات التكيف لدى ٠١‏ طفلاً في الصف الرابع الابتد ائي مستعيناً بالمدرسة 
أ - سمات الطفل الشخصية (استعدادات» وميول» وأتجاهات) . 
ب تكيقف الطفل المدريسي. 


04ا . 


' ج مشاعره تجاه ذاته. 
ےہ ب مشاعره تجاه والدبه. 
ھ _ مشاعره تجاه زملائه. 


و علاقته بالآخرين. 
وقد توصل من دراسته هذه إلى نتيجة مؤد اها آن للذكاء والجنس أثر فى تكيف الأطفال. 
٩‏ دراسة پیركلى ا٥ :8e۲)‏ 


درس بيركلي واحداً وسثين طفل منذ ولادتهم وحتى نهاية الشهر الثاني من عمرهم» وتابع 
نموهم في فترات لاحقه. وقد توصل قي دراسته الي النتاسج ألتالية: 
| - هتاك 'معامل ارتباط إيجابي بين معدل طول الأطفال والآباء. 
ب هناك ارتباط بين سلوك الأم وذكاء الأبناء فى مرحلة المراهقة. 
آما هدف هذه الطريقة فهو معرفة تغير آو ثبات السمات المقاسة لدى الأطفال قى فترات 
عمرية طويلة» ومن ميزاتها آنه يتم فيها مراقبة الطفل في بيئة طبيعية دون تصنع أو تكليف. 
وأما عدوب هذه الطريقة فتتلخص فيما يلي : 
١‏ - طول الفترة الزمنية اللازمة لدراسة ظاهرة ما. 


تات الجهد المبذول من قبل الباحث والذي قد یترتب عليه عدم قدرته على تتبع الظاهرة المقاسة 
أو انتقاله إلى مکان آخر. 


ج د سرب بعضن الحالات المدروسة من الأطفال بالانتقال لمدرسة اخرى اى ترك المدزسة آو 


الوفاة. 


متال : 


کاڊ درأاسة ذتبع النمو الخلقي في مراحل نمائىة متباعدة. 
# دراسة تتبع نمو الذات والتخلص من التمركز حول الذات من الطفولة المبكرة إلى الطفولة 


الا 
ا دراسة النمو الجسمي في مراحل الطفولة الميكرة والمتوبسطة والمتأخرة . 


د.راسےة مسىنسقىي) التحصيل لدى مجموعة من الأملضسال مكونة من ٥‏ طفل ينتمون الى 
الصىفوف الثلاث الدنيا. وهنا يتم اختيارمعلم الصف ليقوم باجراء الدراسة وذلك بملاحظة 


السلدك ىتى التحصيلي للآطفال وند وین هدذ د الملاحظات فلي بطاقة وضعت حخصیصا لهذا 
القرض . كما يقوح د يمتارعة آداءهم على الاختبارات اليومبة والقصلبة ويسجل هد ہد المعلومات 
مستعيناً بالسجل التراكمى للطالب. وببطاقة الصحة وآية معلومات اخرى يحصل عليها من اولياء 


ثانداً: الطريقة المستعرضة: 

وهى طريفة شاتعة الاستخدام في مجال البحث والقياس. ودسهيت نهدا الاسم لانها تدرس 
E E N O A N E‏ 
فة من اتل E‏ بين فنات عمرية مختلفة . فإذ! اراد الباحث دراسة الذكاء لدى 
الأطفال. فإنه بآخذ عينات من فثات عمرية مختلفة ويقارن نمو الدكاء عند من هم في سن 
الخامسة مثلا مع مرن هم فى سن السابعة ثم مح من هم في سن الحاديا عسرة نهدف الحرو 
بتعميم جول نمو الذكاء. E‏ الباحث في هذه الحلريقة عينة ممتلة لمجتمع الدراسه وقد يدرس 
أكثر من ظاهرة نمائية واحدة مستخدما نفس افراد العينة. ثم يقوم بتصميم النتانج الني توصل 
إليها على مجتمع الدراسة بأكمله. وتجدر الاشارة في هذا الحجال بانه لا بد من اختيار العرب 
بالطريفة العشوانية حتى تكون ممتلة لمجتمع الدراسة. وقد اسنخدم هده الخلريقة كل سن بيد 
في دراسته للذكاء وبإعداد اختبارات الذكاء. وجبزیل في دراسته لحواص الطغفل الناسسية شى 
الخمتن نوات الأول ن الخفر: 

كذلك. قام بياجية بدراسة النمو المعرفي لدى فنات مختلفة من الاأملفال وطبق اختباره 
الذي يدور حول موضو ع «الاحتفاظ؛ آي احتفاظ الماد ة بمقد ارها حتى لو تغير الاناء لدبي توحسء 
فيه. ومن ميزات هده الطريفة انه يمكن دراسة عينات كبيرة من الأطفال وبحسورة جماعية حيت 
يطبق الباحث فيها اختبار أو استبانة معينه يتوصل من خلالها إلى ننانج سريعة وهي عير مكلفة 


وبشكل عام. نستطيم القول إن منحى الدراسة ألمستعرضة أسهل من الدراسة الطولية 
في قدرته على متابعة عينة البحث وتوفير الوقت والجهد اللازمين. وبالرغم من ايجابيانها هذه الب 
آته لا يمڪن آن تستخدم في دراسة الفرد كوحد ة واحندة آوفي د راس.ة ظاشرة الثمر السستمرة. 
وذلك بسبب بطق النمو في فترات وسرعته في فترات آخری. التي تعترض سبیل ادستخدام هذه 
الطريقة'' 'ء وإليك بعض الصعوبات الأخرى التي تعترض سبيل استخدام هذه الطريفة. 


1٩۰ 


١‏ _ العوامل الانتقائية فى العينات. 

٣‏ ريسم منحنيات المتويسطات وعدم القدرة على اظهار الاختلاقات بين الأفراد (المنحنيات 
الفردية) . 

متال : 

# دراسة أثر كفاية المعلم فى تحصيل التلاميذ. 

# دراسة أثر التنشتة الاجتماعية فى النمو الخلقى . 

2 دراسة آثر برنامعج الارشاد فی تحصیل التلاميذ. 


تآتي هذه الطريقة بين الدراسات الطولية والمستعرضة . حيث يمكن قياس ظاهرة تمائية 
معينة وفق معايير معينة . فمثلا وضع جييزل معايير نمائية لدى الفرد تقاس الظاهرة النمائية على 
من مراحل العمر. وإلبك بعض النماذ ج التي استخدمها هافجهرت كمعابير في نمو الأطفال“'. 
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النمو الاجتماعي 


الذقن إلى على الصدر إلى اعلى 


الححر و تقيض , 


على ايء 
فف 
تمساعد 3 
بسدر عندما بقاد { 


۱ شهرا 
یقف بمفرده 
۲ شهرا 
٣۳‏ شھرا 
٤‏ شهرا 


٥‏ شھرا یسیر بمفرده 


1 سكل رقم (۱) 
تسلسل التمو الحركي والأعمار التي يصل فيها الطفل المتوسط لأنواع الأداء المبينة 


E E E 


المقاييس السوسيومترية 
المقاييس السوسيومتريةء تعريفها واستخداماتها 


يعتبر تقبل الفرد من قبل الجماعة التي ينتمي إليها ومعرفته بأنه مقبول منها أمرفي غاية 
الأهمية. ومن آهم المقاييس التي تقيس العلاقات الاجتماعية (كون الفرد مرغوباً فيه آم لا) هي 
مقاييس العلاقات الاجتماعية أو السوسيومترية» وأن أول من استخدم أسلوب الاختبارات 
السويسيومترية في دراسة السلوك الاجتماعى لدى الأطفال هو العالم موريني وكان ذلك سنة 
٤‏ .تم تبنت 8 من بعد ه نفس الأسلوب لدراسة البضساء الاجتمساعي بين الأطفال في 
تفن الخ اه ف اة 


ويعرف نجيب اسكندر"" الاختبارات السويسيومترية بأنها أداة لتقديرمقد ار التجاذب 
والتنافر بين أفراد مجموعة معينة من الأطفال. كما يعرفها أولسن ٠١۹١ ٤(‏ ص١١۸)‏ «بأنها ويسيلة 
تدل على كيفية الحصول على المعلومات من الطفل بواسطة معرفة مشاعر زملائه وأقرانه نحوده». 
من هنا نستطيع القول آن الاختبارات السوسيومترية هي عبارة عن مجموعة من الأسئلة تسمح 
بإخلهارمشاعر الطفل نحو الآخرين الذين يتعامل معهم آو لا يحب التعامل معهم من تفس 
المجموعهة التي هو عضو فيها. هذا ويمكن الاستقادة من الطرق السوسيومترية فى دراسة 
التركيب الاجتماعي وانوا ع العلاقات الداخلية الشخصية السائدة بين الأفراد. سواء کانت هذه 
العلاقات علاقات تعاون أو تنافس أو صراع. 


العمل اثناء قيامهم بالنشاطات. وفى التعرف على النجوم والقادة من آقراد هذه الجماعات. كما 
انها تساعد في تحديد الطلاب المنطوين أو الذين لا يجدون قبولا من الجماعة. 

وأشسار كل من كوهلين وكوليستر إلى إمكانية معرفة الأطفال الذين يمكن آن ينسحبوا من 
المدرسة مبكرين من خلال دراسة علاقاتهم الاجتماعية. وتعتبر الطرق السوسيومترية وسيلة 
فالمقياس الس ويسيومتري هو المقياس الوحيد الذي يتم عن طريقه تقدير أنماط التفاعل بين 


الشروط التي يجب توافرها في الاختبارات السوسيومترية: 
بشترط مورينو توافر الشروط التالية فى الاختبارات السوپيومترية 6|٥‏ oأءSo:‏ 


٣‏ - ملاءمة أسئلة الاختبارلمستوى الأطفال المعرعي. وفي حالة اجرانه على الأطقال قي 
أعماردون السادسة لايتقنون القراءة والكتابة فيمكن استخدام 'لاختبارشيسه 
السوسيومتري الذي يمكن أن يطبق عليهم شفويا . وعلى الباحك في هذى الحالة ان يقوم 
بتقديم الاختبار بشيء من الحماس والاهتمام. 

٣‏ - اعتماد طريقة معينة كمعيارللاخثبار: لقد ركزت جنينجز 5و١‏ 1٣٣٠ل‏ على الطريقة التي 
يصساغ بها السؤال وأكدت على ضرورة توضيحه وليس تفسيره» ومن الاستلة التي 
استخد متها ما يلي : 


«نحن بحاجة إلى هيئات للعمل على عشكلة م عينة» ون كل طالب يعرف الطلاب الذين 
راقن م ا ف ا ف اساد ا ا ادن ان م ي 
اال و ا ق 
للعمل معها». 

٤‏ - عدم تسمية الطرق السوسيومترية بالاختبارات» لأن مفهوم الاختبار يحتمل الصواب 
والخطاً. آما مفهوج المقاييس السوبسيومترية فلا يوجد فيه استجابات صحيحة او خاطئة. 

٥‏ عدم التقيد فى اختيار الأشخاص أونبذهم ولكن إذا كان عدد المجموعة كبيرا جدا 
والاختبارات کثيرة فإن من المتوقع آن يجد الياحث صعوبة عي التحليل. 

- توضيح حدود الجماعة: 
يفضل أن بكون عدد أفراد الأطفال غير كبير ليتسنى لهم معرعة بعضهم البعض عن قرب . 
والدقة في اختيار الزملاء الذين يرغب في التعاءل معهم. 

۷ - إشحارالأطفال بضرورة الالتزام يمبدأ سرية المعلومات التي يتم الحصول عليها. وهذا 
من شاآنه آن يشجم الأطقال بان يكونوا صادقين قي استجاباتهم. 

۸ - استخدام نتائج الاختبارفي إعادة لتنظيم المجموعة وذلك بوضع الأفراد الذين يرغبون في 
التعامل مع بعضهم البعض للقيام بنشاطات مشتركة بحيث يقومون بأد اء هذه النشاطات 
برغية وداقع متهم . 

ا ع ا ال ع روو اه لح ا ا ا ون 
الاعتماد على التذكر. 


طرق جمع المعلومات : 
توجد طرق متعدد 3 لجمع البيانات والمعلومات عن علاقات الأطفال الاجتماعية نذكرمنها: 
الطرق السوسيومترية العادية والطرق شبه السوسيومتريةء واختبار المسافة الاجتماعية د اخل 


غرفة الضما. 


۱۲ ¬ 


١‏ - الطريقة السوسيومترية العادية: 
يبدا الباحث يتوزيع بطاقات على جميع الأطفال يعد أن يكون قد التزم بجميم الشروط 
السابقة وحدد المجموعة التي يريد أن يطبق عليها هذه الطريقة» ويوجه إليهم العبارة التالية: 
«على كل طالب آن يسجل على البطاقة البيضاء اسماء الأطفال الذين يرغ فى اللعب 
ويمكن أن يكتب الطالب على تقس البطاقة أسماء الأطفال الذین برغب أو لا برغب قى 
التعامل معهم » ويمکن آن نوصسم العيارة بالشکل التالى: 
ومن هناء يمكن تحديد عدد الطلاب الذين يرغب الطفل أو الطالب قى التعامل معهم . 
ويمكن تضمين نفس القائمة أسماء الطلاب الذين لا يرغب فى مشاركتهم (المنبوذين) . 


۲ - الطريقة شبه السوسيومترية: 


سمى وارترن هذه الطريقة باختبار الرآي. ويهتم هذا الاختبار بجمع معلومات من الأطفال 
تصف درجة تقبل كل منهم للآخر. ويمكن استخدام هذه الطريقة مع الأطفال الصغار. وتقسم 
إلى قسمين : 
آ - اأحزرمن ض~g؟ Guess who İS‏ 

يقوم الطالب في هذا الاختبار باختيار أسماء الطلاب الذين يشاركونه بعض السمات التي 

يعتقد بأنه يتصف بها. ويطلب منه آن يقوم بما يلي : 

أكتب إسم الطالب الذي يصدق في أقواله د ائماًء بما في ذلك نفس الطالب المجيب. 

أو 

أكتب إسم الطالب الذي يسخر منه الآخرون. 

كما توجه إليه الأسئلة التالية: 

)١(‏ مَنْ مِنْ زملائك عتبر حساساً؟. 

)١(‏ مَنْ مِنْ زملائك يعتبر بطيتاً في إنجاز عمله؟. 

(۳) مَنْ من زملائك بعتبر سهل الانقیاد؟. 

)٤(‏ هَن مِنْ زملائك يعتبر محبوياً من قبل الجماعة؟. 


)٥(‏ هَن مِنْ زملائك یعتبر مبادراً؟. 

ويطلب من الطالب آن يوقع على إجابته. وجد یر بالذ کر آن نتاتج الدراسات التي آجریت في 
هذا المجال تشير إلى وجود فروق في الاستجابات حيث تقل نسبة الاجابات عندما يطلب من 
الطالب القيام بالتوقيع على اجابته» والعكس هو الصحيح. 


ب أختبار المسافة الاجتماعية الa (The classroom social distance scale) : û‏ 
يشتمل هذا الاختبار على خمس عبارات تمثل كل منها درجة الرقفض أو القبول كما هومبين 
قفي العبارات التالية: 
(۱) آتمني آن يکون فلان... آقرب صديق لي . 
(۲) آتمنی آن یکون فلان... عضواً في مجموعتي. 
(۲) آتمنی آن يكون فلان... قريباً مني أحیاناً. 
)٤(‏ لا آماتع من وجوڊ فلان قي جماعتي . 
)٥(‏ آکره آن یکون فلاناً في مجموعتي . 
وتجدر الإشارة هنا أنه ندومن استخدام هذا المقياس حتى لا تكون النتائج سلبية 
وتؤدي إلى حدوث التباعد الاجتماعي ہیں الأطفال بدلا من تقاربهم . 


فيه يطلب من الطفل تقد بر نفسه بتوجيه السؤال التالى لنفسه: 


«من تظن سوف يختارك؟ ۽ وجل التفضيل الجماعي ويعني تعبير الطفل عن مشاعره نحو 
الآخرين بقوله أحب» آكره» سيّان» ويطلب منه ايضاً تقدير الفترة الزمنية التى يرغب فى قضائها 
مع زمیله. 
كيفية حساب المكانة الاجتماعية للفرد: 


عدد الأسهم المتجهة نحوالفرد_ 
عدد أفراد المجموعة . ۲ 


يمكن تفسير العلامة العالية التي يحصل عليها الطفل على انها تمثل نجاح هذا الطفل في 
الالتزام بقوانين المجموعة والانتماء إليها والتمسك بمبادئها والالتزام بها. 


~ ۱£ - 


لو افترضتا أن الأسماء المذكورة في الشكل أعلاه أعطيت الأرقام التالية: 


طارق ١‏ سامي ۷ 
میس ۲ متال ۸ 
سھهی ۲ جمیل ١‏ 
محمد ٤‏ جنة ١١‏ 
رغد ° 
بوېسف ٦‏ 

فإن الشكل المذكور يوضح ما بلي : 


آن طارق قد اختاروتم اختیباره من قبل الأرقام »¥ 2 i e‏ ».وان سهی قد اختارت 
وآختیرت هي اللأخرى من قبل الأرقاح aT‏ ۷ © .. وكذلك ميس اختارت وتم اختيارها من قبل 
الأرقام «اء 1 ..»١ e‏ وهكذ! بالنسبة لبقية الأسماء. 


لو معن الباحٿث النظرفي شكل (۱)» فاإنه سیجد أن طارق هو شحخص مرغوب قي التعامل 
معهةه: وان رکد قتاة منبودة لأنه لم يخترها آحد من المجموعة. 


ويمكن أن نستخلص من الشكل )١(‏ المعلومات التالية: 


١‏ - ان الأطفال الذين ثم اختيارهم من قبل عدد كبيرمن الأطفال هم الذين تتجه نحوهم 
۲ - أن الأطفال الذين تم اختيارهم من قبل عدد قليل من الأطفال هم على نوعين: 

1 - المتبوذون: وهم الذين يبدون رغبة في التعامل مع الآخرين» ولكن احدا لا يرغب قي 

التعامل معهم. 

ب - المنعزلون: وهم الأطفال الذين لا يتعامل معهم أحد» ولا يودون التعامل مع أحد. 
٣۳‏ - أن الأطفال الذين يختارون بعضهم البعض اختياراً متباد لا هم الأطفال الذين يرغبون فى 
التعامل مع بعضهم البحض ويسمى هذا الاختيار بالاختيار المتبادلء كما هوفي الشكل 
رقم (۲): 


E 5‏ بلاحظ من | لشكل نفسه أن هتاك ت شللية وهي على نوعين : ال لشلة المغلفة» وهى التى تشكل 
وهي التي نيح علاقات مع أقراد المجموعات الأخری. 


آهد اف استخدام المقايدس السوسىومترىة: 


١‏ - التعرف على انماط التكيف الاجتماعي بين أعضاء الجماعة موضع الدراسة. 

۲ جمع الطلاب في فدات ضمن الصف الواحد من آجل التعاون فى إنجاز نشاط معين . 

EN N CN AN SN a 

٠‏ _ تنظيم الاتصال الداخلي لدى الجماعة. 

۷ تعبين عريف الصف. ٠‏ 

۸ _ التعرف على الأطفال المتميزين في المجموعة. 

٩‏ الكشف عن القدرات الخاصة لدى الأطفال ومعرفة الاطفال الذين سيهجرون المدريسة 
ا 

١٠١‏ زيادة معرفتنا بالمشكلات السائدة بين الجماعة من أجل العمل على حلَّها ومعالجتها. 

_-١‏ إمكانية الكشف عن العلاقات المتوفرة بين الجنسين (الذكور والاناث). 

۲ انها تعتبر وسيلة بحث مكملة لوسائل تشخيصية اخرى لشخصية الطفل. 


مأخن على المقاييس السوسيومترىة: 


يؤّخذ على المقاييس السوسيومترية آنها: 
۱ لاتکشق عن اأسباب اختبارفرد ما في المجموعة للتواصل وإقامة العلاقات معه وإنما 
تكشف فقط عن الرغبة فى إقامة هذه العلاقة. 
لاتكشف عن دوافم السلوك فقد يحتاج الباحث لأكثرمن وسيلة لدراسة ظاهرة ما لدى 
الأطفال إلى جانب هذه الأ داة. 
٣‏ - یری نجيب اسكندرابراهيم"“ أن قضية ثبات الاختبار السوبسيومتري لا وجود لها لأن 
الاقتراض فى هذه المقاييس يقوم على أساس أن الاختباريعكس التغير الحادث في بناء 
الجماعة وفى أمكنة الأفرادء فمثلً إذا اعطى الاختبار النتائج نفسها وعلى فترات متباعدة 
دل ذلك على التشكل في الاختباروليس على ثباتهء وقد أشارلندزي إلى أن ثيات 
المعلومات السوسومترية يرتبط بالعمرء أي آنه یزد اد ثبات الاختبارات السوسيومترية كلما 


رادت أعمار المقحوصين . 


» ۷ 


٤‏ - تمتازبالصدق الظاهري ولكذها ليست| قادرة على الصدق الارتباطي . أي بيان وجود علاقة 
أو ارتباط بين الظاهرة المقاسة بالمقاييس السويسيومترية وظاهرة اخرى كالتعصب مثا . 
* - تعتبر آداة تشخيص للتكيف الاجتماعي فقطء وليست وسيلة معالجة. 
تعتمد على التلقائية فقط. وإليك مثالا من المقاييس التي تقبس النضج الاجتماعي . 
مقیاس قاینلاند للنضح الاجتماعي 
الاجتماعي لدى الطفل. ومن الجوانب التي يقيسها المقياس الاعتماد على النفس بوجه عام, 
والاعتماد على النفس في تناول الطعام» والاعتماد على النفس قي اللباس» والتوجيه الذاتي. 
والعمسل» وا لاتصال» والحركة» والتهيؤ الاجتماعي . ولهذا المقياس فوائد عملية منها انه يقيس 
النمو الإجتماعي سنة بعد أخرى» ويساعد في التعرف على الفروق الفردية بين الأطفال. إذ 
يمكن التمييزبين الأطفال العاديين والأطفال الضطاف عقلياً الذين يكون ضعفهم مصحوياً 
يقوم المدرس بوضع إشارة ( س ) تحت الرمزومقابل الصفحة التي يتصف بها الطفل. 
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مغو 


الأول والثاني الإبتدائيين | ١‏ | يستخدم السكين لقطع الخبز 
بستکد ح القلم للكتاية بدون أخطاء 
(۱۲ کا او اکش) 
| ۲ يعتمد على نقسه في الحمام 
٤‏ ينام دون مساعدة في تخییر ملايسه 
بستدل على الوقت من الساعة 
يستخدم السكين في قطع اللحم 
یرقض وجود ساتتاکلوز والجنیات 
يشترك في لعبة كرة القدم وكرة السلة 
وركوب الدراجة 
ٔ۹ یمشط شعره وينظفه يدون مساعدة 
الرايع الابتداتي ° يستخدم أدوات مثل . المطرقةء والمفك 
۰ ۹إ مبمارس اعمال تنظيف المنزل 
۲| بمارس هواية القراءة 
\ بستحم دون مساعد ة 


€ 


الثالث الابتدائي 


> > © 


الخامس الإبتد ائي 4 ٠‏ ها لوخةة حول الماد ناون الطخا 
٥‏ یشتری أشياء بسيطة لوحده ویحافظ 
عل النقود بذفقسه 


٠١‏ | يتجول في المدينة لوحده أو 


السادس الابتداني ¥ يكتب رسائل قصيرة للأصدقاء 
دون اعد 5 
۱۸ يتصل مع الآخرين عن طريق الهاتف 
وبطريقة مقبولة إجتماعياً 
۱۹ یقوم باعمال يتقاضی علیها اجراً 
Y۰‏ ادل الال شع ون قفرا 
من الصحف 
الصف الأول الاعدادي | ۲١‏ أ يطهوء أويكتب قصصاء أويخيط 
YY :‏ يرعى شؤون نفسه وإخوته الأصغر 
منه سنا إذا ترك له أمر 
رعايتهم في البيت 
[ يستمتع بالقراءة الخارجية 
كالصحف والمجلات 


- ۱۹۹ - 


ضع شارة ( ى ) تحت الدرجة المناسبة التي تمثلها الفقرة. فمثا: 


ثم يقوم المدرس آو الباحث بتفريع وتحليل البيانات التي حصل عليها عن الطالب ومن ثم 
يقوم بتقفسيرها وتقديم توصات عنها کباحث أو معالجات کمعلم. 


e 


الوحدة السادعة 


دراسة الحالة 
مقدمة. تعريف. منهج تاريخ الحالة. دراسة الحالة وتاريخ الحالة. عناصر دراسة الحالة. 


شروط جمع المعلومات في دراسة الحالة. آهمية دراسة الحالة. خطوات الحمل في دراسة 
الحالة. 


الوحدة السابعة 


دراسة الحالة 


مفد مه : 

تعتبر هذه الطريقة من اأشمل طرق البحث الخاصة التي تستعمل مع الأطفال الذين 
يعانون من مشنكلات تكيف» أومع أولئك الذين بظهرون قدراثت غير عادية . ويقوم بإجراء الدراسة 
في العادة شخص متخصص» وإن كان المدربسون قد بد آوا يشعرون بحاجة إلى استعمال هذه 
الطريقة اثناء ممارساتهم. وأن هذه الطريقة هي محاولة لتركيب المادة التي جمعت بكل الاساليب 
الأخرى وتفسيرهاء وذلك من أجل تكوين صورة شاملة عن الفرد والعوامل الأساسية التي تؤثر 
فی یات 


ويعوب الفضل فى إظهار اهمية هذه الطريقة إلى ميدان الخدمة الإجتماعية. إذ ينصب 
اهتمام العاملين في وا الخدمة الإجتماعية على خدمة الحالات الفردية ومعرفة افراد الاسرة. 
وعلاقات بعضهم ببعض» وكذلك المستوى الإجتماعي والاقتصادي لهاء ومعرفة ظروف الطفل في 
حياته الأولى» وحالته الصحية» والأمراض التي تعرّض لها طوال حياته. والظروف المحيطة به 
حالياً والتي كانت سبباً رئيسياً في حدوث مشاکله. 


تعتبر هذه الطلريقة المستعملة في جمع المعلومات والبيانات وتنظيمها من اكثر الطرق 
شمولاً وقرباً من التفكير العلمي السليمء كما انها تمد الاخصائي؛ سواء اكان مشرفاً تربوياًء او 
معالجاً تفسياًء يصورة واضحة تتضمن جمم البيانات والمعلومات المتعلقة بالفرد ايا كان 
مصدرها أو الوسائل التي استخدمت في الحصول عليها. كذلك تتيح هذه الطريقة الفرصة 
الشخصية في أن تكون متميزة عن غيرها وان تبدو في أدق صورة لها. 

إن أسلوب دراسة الحالة هو أحد اساليب عرض الحالة في اطرها المختافة. وفي علاقاتها 
المتباينة» ومم الاعتراف بأهمية استخدامه إلا أن هناك خطرمن استخدام هذا الاسلوب د فقي 
بقدم صورة لا ثتصل بالواقع» سواء تميزت هذه الصورة بالوضوح أو الغموض . كما أآنها قد 
تصبح عيارة عن مجموعة من الحوادث والتواريخ والبيانات والمعلومات المتناثرة التي لا تؤد ي 
خدمة لوقائدة للمتخصص أو الد ارس . 


ie NYY» 


۲ - تعريف دراسة الحالة: 


تعرّف دراسة الحالة بآنها: 
|١‏ - منهجالتنسيق وتحليل المعلومات التي يتم جمعها عن الفرد وعن البيئة التى يعيش فيها. 
۲ هي عبارة عن تحليل دقيق للموقف العام للفرد» وييان الأسباب ال دتا اا 
كآن تكون لديه مشكلة عاجلةء والبحث في أسباب عدم التكيف التي آدت إلى حدوث 
المشكلة ومن ثم القيام بتحليل المعلومات عن الفرد وييئته"*). 


۳ - منهج تاريخ الحالة أو منهج السيرة: 

أخضاتا. قد يجد الباحث نفسه آمام حالة نفسية أوحالة شاذةء فيقوم بدراستها دراسة 
علمية دقيقة““) ويعمد في هذه الحالة إلى الدراسة الوصفية المباشرة للحالة عن طريق 
ملاحظتها ملاحظة موضوعية. إلا آنه لا يستطيمع "ن يقتنم بذلك لأنه يدرك بعد ملاحظته البسيطة 
أن المشكلة هي نتاج لخبرات تراكمية سابقة. مما يدفع الباحث للرجوع إلى تاريخ حياة الفرد 
للتعرف على الجوانب الهامة فيها. فهو يدرس وضع آبويه العام للوقوف على الجوانب الوراثية 
التي حملها منهماء وكذلك حالته الصحية والعامة آثناء الولادة وأثناء طفولته. أضف إلى ذلك كله 
دراسة ظروفه الأسرية المختلفة من إجتماعية وإقتصادية وتقافيةء ويد ريس كذلك الظروف البيئية 
التي آثشرت وتؤترفيه. ويتعرض للظروف الصحية التي مرّبها وأنوا ع الأمراض التي تعرض لهاء 
وتوع الدراسة التي تلقاهاء والخبرات الخاصة التي مرّبها من فقد عزيزء آو تحمل آثارحرب مرت 
بها بلاده» فعلى الد ارس أن يجمع كل هذه المعلومات في لائحة خاصة تشكل في النهاية سجل 
حياة الفرد موضوع الدراسة والبحث؛ ويحاول الباحث اعتمادا على هذا السجل آن يتويصل إلى 
بعض الارتباطات وکثیراً ما يستعمل الوسائل الإحصائية. 


؟ - دراسة الحالة وتاريخ الحالة: 

إن دراسة الحالة رللاS‏ 8ة ترتبط بتاريخ الحالة وبتاريخ الحياة رهاو انا السجيل 
الحوادث التي وقعت في حياة الأطفال بشكل متسلسل يوماً بعد يوم*“ء وعلى الرغم من آن 
البعض يستعملل المفاهيم الثلاثة السابقة بمعنى واحد إلا أن بعض المختصیين يرى وجوب 
الزن ها ا فنجد سترانج ”ه81 مثلاء يميزبين اسلوبي تاريخ الحالة مه٥‏ 
story‏ وہراسة الحالة وكا 049 فيصف تاريخ الحالة بأنه عبارة عن معلومات تتجمع وتنظم في 
فترات زمنية محدودةء وهويشبه في ذلك البطاقات المجمعة التي تتضمن كل ما يحدث للفرد او 
يتعلق به» وإِن کان أكثرتفصيل. اما دراسة الحالة فهوتحليل عميق شامل للحالة التي يقوم ِ 
الاخصائي بدراستهاء وهي لذلك تتضمن تفسيرا لشخصية الفرد وللمشكلة التي يعاني منها 
سواء آكانت تربوية أم مهنية أو خلاف ذلك:. 
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آما مواری ۸۲۲۹۷ وټورن "۲۸٠٣۳٣۵‏ فيستخدمان اصطلاح تاريخ الحالة بمعنى دراسة 
الحالة. أي بمعثى انه يشتمل على دراسة تحليلية وتشخيصية للحالةء وجدير بالذكر ان التفسير 
يشكل جزْءاً كبيراً من دراسة الحالة. حيث يثركز الاهتمام على العوامل التي ادت إلى نشاة 
تموذج الشخصية والتي آدت بدورها إلى نشاة المشكلة التي يعاني منذها الفرد . 


آما جونز وشافر (8۸316١‏ فإنهما يستخدمان تاريخ الحالة» ودراسة الحالةه بمعنى واحد. 
ويتبعهما في ذلك و”٠ا٥۲‏ يونغ الذي يضيف إلى هذين المصطلحين مصطلح تاريخ الحياة وهو 
يقصد به دراسة القرد دراسة شاملةء تشمل نشاته الأسرية والبيئية التي عاش فيها. وعلاقات 
الفرد مع غيره»ء والعوامل الآخرى التي تؤثر في نموه وتكيفه. 

ويامكان المرشد التفقسي عندما يقوم بجمع البيانات الخاصة بالفرد وبينته التي عاش 
ويعيش فيها مهما كان توع المصادر التي اعتمد عليها. آن يعطي صورة للقرد تفسر نموه وتطوره 
والعوامل التي آثرت فيهء كما توضىح مشكلته الحالية. والقوى المؤترة في تصوره لها. واتجاهاته 
نحوها. 

ويمكن القول بان دراسة الحالة بهذه الصورة يمكن ان تدريس الفرد في قحلاعين . الطولى 
والمستعرض › ایا كان القطاع الذي يبدا به الباحث. إذ قد يبد ١‏ البعض بالقطاع ا 
فيصف الفرد في حاضره ثم يرجع إلى ماضيه مستخلصا العوامل التي اثرت في الحاضرفيقدم 
بذلك صورة لتطوره ونموه. في حين يبدا آخرون بالقطا ع الطولي الذي يعرض لنمو الفرد وتطوره 
والعوامل المؤشرة في ذلك وينتهي بحاضىره والقوى المؤثرة فيه والمشكلة التي يعاني منها 
ومعناها بالنسبة له. 

ويضيف سعد جلال"*) طريقتان لدراسة الحالة: 


١‏ - كتابة مذكرات يومية عن الفرد منذ الظفولة؛ وتسجپل كل ما يمكن تسجيله من ملاحظات ع 
مراحل تموه المختلفة . ويمكن أن تستمر مثل هذه الدراسات فترة طويلة ء وقد اتبعها كثر 
من العلماء في حالات التتبع . 

- جمع الملاحظات والمعلومات عن طريق العودة إلى الماضي بسؤال الفرد نقسه أو والديه 
أو آي شخص عاش معه فترة طويلة من حياته. وتسمى هذه الطريقة احيانا بالطريقة 
الاكلىنيكىة. 


نستنتج من كل ما سبق أن دراسة الحالة تركز على حالة واحدة اوعلى عدد محدد مز 
الحالات وهو اتجاه يهتم بفهم التاريخ البارز في نمو الفرد'". 

والمثال التقليدي الذي يمكن أن نورده لدراسة الحالة هو التقرير الذى كتبه فرويد عن 
حالة دورا 2 وهي فتاة في ألثامنة عشرة من عمرهاء تعانى من الهستيريا. 


ه ‏ عفاصر دراسة الحالة: 

آاما بالنسبة لعناصردراسة الحالةء فيرى ٣٠اا4‏ ") بأن الدراسات الناجحة للحالات 
آ ا الخال الحاضة 
ج إأشارة للاتجاهات 1 تقد لمستقبلية. 


الخطط التعليمية 
التنبر بالمستوى النهائي 
الكو اة الفت اة 


الاتجاه المهنى 


آما والترج کوفیل» فدری آنٰ د رأاسة الحالة تشتمل على العتاصر التالىة"": 
المشكلة الحالية (الأعراض والشكوى). 
- التاريخ الصحي (الأمراض الخطيرةء والعادية. والعمليات الجراحية). 
- تاربخ العائة. 
2 التاريخ التعليمى 
ك العلاقاع الشخصسة. 
التاريخ النفسي الجذنسي . 
~m‏ تاریخ العمل . 


ل ل 


1 
A 


o 


1 
کے که ج د 


- ۷0 


١‏ العادات والاهتمامات الشخصبة. 


ج شروط جمعح المعلومات في دراسة الحالة: 
دری روتنی آنه لا بد من توفر الشروط الخالية عند جمع المعلومات ؛ وهي : 
١‏ - العتانة بالمميرات القردمة Indıvıdual idiosy ncraciec Aaa all‏ 


آی الاهتمام باي عنصريمكن أن يسهم في فهم سلوك القفرد والذي يمكن آن بلعب دورا 
فى تميز الفرد عن غيره من الأقراد . ويحتم هذا الشرط ضرورة الالتفات إلى المهارات النادرة مثل 
العا لتذرق الفن فى لوحات معينة» وهذه الحساسية لا توجد إلا عند آفراد نادرين وقد تؤد ي 
واف اوه الحالة إلى ارتقائه في المجتمع. ولذا فإن من الضسروري آن يكون 
الأخصائیى تاس دراك الموأهب آوئقط الضعف الخاصة بالآفراد . وعليه .أن يقوم بالبحث 
عنهاء فإذا وجدها درس إمكانية تنميتها إلى الحد الذي يمكن ان تساعد صاحبها على استغلالها 
وتسخيرها لمصلحته وفاندته. 


- العئاية بتقويم المعلومات : 

لا بد من تقويم المعلومات تقويماً دقيقاً . وذلك بسبب اختلاف الطرق المستجدمة فى جمع 
المعلومات ودرجة صدقها ونباتها واختلاف هذه الطرق في نوع المعلومات التي تجمعها والجهود 
المبذولة ومقد ار النفقات. ونظرا لتعدد شد ہد الطرق وتشابههاء فإنه يتحتم مراعاة تطبيق هذا 
بان لكل آداة ميا وعيوياً٫ٳذ‏ ليس هذاك أداة من الأدوات المستعملة في درأسة القفرد يمكن أن 
تقيس ما يرأد قياسه بدقة تامة دون احتمال وقو ع الخطاً.لذاء فإن على الأخصائى آن يبكون 
حذراً في اصد ار أحكامه فيما يتعلق بالنتائج التي يتوصل إليها بالنسبة للفرد موضوع البحث. 


٣‏ - مراعاة العامل الثقافي: 


لاب للباحث أن يكون على وعي تام بالثقافة التي يعيش فيها الفرد المبحوث. وذاك حتى 
ن سن فة ولوغر امقول ف هة الإفافة كرا إا عاتن اللقافة روفي 
سلوك الافراد وتشكيل شخصي اتهم . ومن هنا تأتي أهمية دراسة الباحث للظروف البيثية التي 
تؤثرقي القرد مما بساعد في تحديد السلوكات التي يقوم بها الأفراد . 
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- استقلال المعلومات الطولية: 


إن دراسة الانسان عبارة عن سلسلة متصلة الحلقات» فسلوكه الحالي هو امتد اد لسلوكه 
مى الماضي. ودراستنا لأية حالة تتطلب دراسة أعراض السلوك المرضية أثنأء الطفولة السابقة 
كالتوترات الانقعالية وما إلى ذلك وقد تكون جذوراً لمشاكل أخطرفى مرحلة المراهقة والشياب 
ولذ اء فإن دراسة الماضي وجاريخ الحياة آمرضروري» كما أن هذا الميدان بحاجة إلى تحسين 
لطرق الوصول إلى المعلومات الوصفية المتتابعة. 


إن تقييم الحالة عملية ضرورية وهامة. ولا بد أن يستمر الأخصائي غي تقويم الحالة هى 
ضوء المعلومات الجدبدة التي يحصل عليها. فمما لا شك فيه آن بحعض آنماط سلوك الفرد تتض 
بمجرد الحصول على المعلومات الأولية التي تبين بعض نواحى القوة أو الضعق فى شخصيه 
الفرد» وقد يتبين كلما تعمقنا في دراسة الحالة أن الآراء الأولى عن الفرد كانت خاطئة تماماً. لذا. 
يجب الحذر من الحكم على الفرد من خلال المعلومات الأوليةء وعلى الأخصائى أن يعيد التفكير 
في افتراضاته حتى يتمكن من القيام بالتشخيص السليم» على أن يكون تشخيصه للحالة عرضة 
للاثبات أو 'لنفي في ضوء ما تجمع لديه من معلومات جديدة. إذ ليس هناك تشخيص مؤكد لحالة 
من الحالات إلا في القليل منهاء بينما لا يكون التشخيص واضحاً في معظم الحالات وخاصة تلك 
التي تتضمن مشاكل نفسية عميقة. ويچب التأآكد من آن كل تشخيص يقوم به الأخصائي ما هو 
إلا تشخيص مؤقت يقوم مقام الافتراض» وهوبذلك عرضة للاختباروالنقد قي ضوء ما يتجمع 
لديد من معلومات» وعرضة لأن يتخلى عنه إذا ما ثبت عدم صحته. 
٦‏ - الطريقة المتبعة في كتابة التقرير الخاص بدراسة الحالة: 


هناك عدة طرق لكتابة التقرير الخاص بدراسة الحالةء تتدرج من الصورة المنظمة الثابتة 
التي تتبع تسلسلا معروفاً في عرض النواحي الخاصة بالحالةء والتقرير الذي يكتبه الباحث وفقاً 
لما يراه هومناسبا لكل حالةء ويفضل كثير من الباحثين الأسلوب الذي يكتب به الباحثء نظراً 
لأنه في هذا النوع من التقاريريستطيع أن يتعرض للنواحي المختلفة حسب أهميتها كما 
يستطيع أن يسرد الحوادث حسب تسلسلها التاريخي ويراعي ألا يكون التقريرطويلا أكثرمن 
العادة» تجنباً للحشو والتكرار. أو أن يكون التقريرقصيراً فيهمل بحض التقاط الهامة في دراسة 
الحالة. ل 

ویری شافر"" 511١١‏ أن من الأفضل آن يكون التقريرمطولا شاملا لكثير من التفاصيل 
بدلا من ان يكون مختصراً مهملا لبعض النواحي الهامة. 


ومن الصفات الهامة التي يجب توفرها في التقرير الجيد أن: 
١‏ - يشتمل على دراسة دقيقة موضوعية عن الحالة. 
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۷ جنب الميل إلى تد تضخیم د معض الخبرات 


١ 


يقدمح صورة ديذاميكية كاملة. 

بتجنذب الألفاظ الفذبة. 

بتجنب التعميمات السريعة. 

- بتجنب الأخطاء التي تنشأً عن الإدراك. 

يتجذب الأخطاء التي تنشاً عن التذكر أو النسيان أو عدم الانتباه. 

أو إسقاط بعض الأفكار أو القيم أو الاتجاهات. 


وینبغی أن يراعى الباحث عند كتابة التقرير الأمور التالية : 
- أن يفهم ويفسرحياة الفرد الخاصة ولا يمكن آن يتم ذلك إلا إذا استطاع آن يتقفص 
شخصة المفحوص ويدرك مشاعره واتفعالاته واتجاهاته . وبقف منه موقف الناقد الفاحصس 


والعقيم. 


E‏ ان بحتقظ بانقعالاته اتجاه الفرد الذي يقوم بملاحظته بحيث يستطيع آن بقيم القرد 


٣‏ - أن يتعرف على بيئة المفحوسص ‏ مهرفة جد لیکون حساساً لما يلاحظه وهذ! يساعده في 


تفسير الحالة ووضع الاقتراحات الخاصة بذلك. 


٤‏ آن يركز على ما يقوله المفحوص فلا يهتم كثيراً بالسؤال الذي يساله له عقب اتتهانه من 


= 


حل فقا 


ه - أن ينظر الباحت إلى المفموص على أنه كائن حي متكامل. 
٦‏ - أن يسجل الباحث المعلومات آولاً بأول كي لا تسى اوتفقد المعلومات دقتها إذا تم 


تسجيلها في وقت لاحق» وآن لامترك التذكر وتدخل فيها عوامل شخصية. 


۷ - أن تتوقر فى الباحث الخبرة والمران والاعذ اد النفسى والاجتماعي لتحديد العوامل الثى 


يسجلها. 


۸ أن يكون الباحث قادرا على استخلاص المعلومات الضرورية التي تساعده في الوصول 


إلى تشخيص المشكلة والقدرة على تحديد العوامل التي تقف وراءها. 


۷ - أهمنة دراسة الحالة: 


إن دراسة الحالة أسلوب له أهميته ويمكن آن تست خدم : 
لأهداف البحث. 
- كأساس لتشخيص وعلا ج بعض المشاكل الخاصة. 
لدراسة بعض الحالات غير الشاذة لمساعدتها على نمو أفضل. 
- بشكل واسع لخدمة أهد اف تعليمية““. 
- هي الارشاد النقسي بوجه عام والارشاد الفردي بوچه خاص . 
- كنقطة البداية للإختبار الشخصي لمن يراه المرشد لأول مرة. 


۷ - لمساعدة الفرد على قهم نفسه وتحقيق ذاته. 

۸ - في إعداد المرشد النفسي وتوجيهه مهنياً وهو هنا يخدم غرضين: 
آ ‏ مساعدة المرشد النفسي على قهم الفرد. 
ب - مساعدة المرشد النفسي على طرق دراسة الحالة وتحليلها. 

٩‏ - في توضيح أسباب المشكلة والقيام بوظيفة علاجية لما تتضمنه من تقريغ لاتفعالاته 
واستبصار لمشكلته”“ . 

٠‏ في تشخيص المشكلة. وهي الخطوة التي يجب آن تسبق آي توجيه أو علاج 


(1) 


-١‏ في دراسة السلوك الانساني وفي دراسة تطورميول الأفراد وتم وقيمهم واهتمامهم 
بالدراسة وبالعمل وتطور حياتهم التريوية والمهنية. 

١‏ لتقديم صورة للبية وللمجال الذي يتفاعل قيه الشخص لان المرشد لا يستطيع د انما آن 
يدرس البيئة بنفسه بكل تفاصيلهاء لذلك يلجا إلى الحالة تفسها لفهم ذلك. 


۸ - خطوات الحمل في دراسة الحالة: 


تبد أ د راسة الحالة عاد ھ ببعض ببانات تحقیق الشخصيه. وتشمل هذ د البيانات اسم القرد 
ر علواته وعمره وجنسه ومدربسته وصىقه وجفسسته ولونه ودنه وكثیرا ما يصحب ذلك وص رف 
مختصر لمظهره الجسمى وتخطيط إجمالى لشخصتته . والهدف من ذلك كله هو التركيز على الفرد 


الخطوات : 
١‏ - المشكلة - الحاضر. 
1¡ - ماهوالسلوك الذي دعا إلى دراسة الحالة؛. 
بپ _ أعط آمثله محددة تبین فی آي المواققف يظهر هڏ ا السلوك؟ . 
سک ب كيف بتصور الآخرون مشکلاته» مثل : الآباء والمدرسون؟ . 
( ا متى لوحظ هذا السلوك للمرة الأولى؟. 
ب - في آية ظروف ظهر آو لا؟. 
کف فل ااا . 


(ملاحظة): كثيراً ما تكون معرفة الظروف التي سبقت ظهور المشكلة مدخنلد هاماً لمعرفة 
مصساد ر سللوك الطفل . 
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۲ التعليم - الحاضر: 

آ - احصل على نتائج أحدث اختيارات التحصيل؟ . 

ب ۔ احصل على أحدث الدرجات؟. 

د ما هي نواحي.القوة والضعف عند المفحوصس 

E‏ ل اغ الفرد اشارا تفه ها 

ھہ ہہ EET‏ نواحي الضحف عنذده؟. 

و. - ماهو موقفه من المدرسة؟. 

ز - ماهو موقفه من کل مدرس؛؟. 

جح ما هو موقفه من کل ماد 3؟: 

ط ۔ ماهو موقق مدرسیه منه؟. 

تي - ما هي. منزلته من رقاقه في الحف؟ . 

ك - هل يتجاهلوښه؟. 

ل - هل يحبونسه؟. 

م - هل پکرهونښه؟. 

ن - ما هي آنواع النشاط المدرسي الذي بقوم بمزاولته؛ 

س - ما هي أنواع النشاط المدرسى الذي لا يزاوله؛ 

ع ماهو موققه منه؟. 

ف . ما هو نوع الصلة بيته وبين المدرسة؟. 

التاريخ: 

¡ - احصل على درجات الطفل السابقة وعلى نتائجه في اختبار التحصيل؛. 

ب ماذ! كان عمر الطفل عند التحاقه بالمدريسة؟. 

ج هل کان تقدمه في الدراسة سريعاً؟. 

د - كيف كان تكيقه السابق في المدرسة؟. 

ه - ما هي المد ارس الأخرى التي تعلم فيها؟. 

المستقيل: 

- ما هي خططه الدراسية؟. 

إن الفائدة الأسساسية لنهذه المعلومات هي أنها تلقي الضوء على المعوقات التي قد 
يحسادفها. المفحويص في المدرسةء وتساعد كذلك في تحديد مصسدر المشكلة في المدرسة. 


۳ الذكاء الحاضير: 
آ _ احصل على العمر العقلي وجسبة الذ كا باستعمال أجدث اختبار فرد ي؟. 
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ب - کیف کانت استجابته للاختبار؟. 
ج - هل كشفت عن قدرات خاصة أو نواحى خيعف خاصة؟. 


المستقيل: 
- ما هو المستوى العقلي الذي ينتظر آن يصل إليه؟. 


(أظهر الموازنات التي يجب أن تعمل وأهمهما الموازنة بين هذه النتائج وبين درجاته 
وخططه التعليمية) . 


٤‏ الشخصسة . الحاضر: 


؟ - احصل على نتائج لأحدث اختبار للشخصية آو التكيف؟. 
ب - صف شخصيته الحاضرة؟. 

ج هل تحدٹ له توبات غضب؛؟. 

د ۔- هل بخاف من يعض الاأشیاء؟. 

ه - هل يميل إلى العدوان آو الخضوع؟. 

و - هل هو هياب آم جسور؟. 


- هل یېدو سعیذاً آم غیر سعید؟. 


ءا 


ادا تحت اا كزة يوه خاضن؟: 

ت ق ینن إلى تفه 

ي - ما هي نظرته إلى قدراته وإلی اعماله؟. 

ك - هل یشعر انه یواجه مشكلة ویجب عليه آن یحلها؟. 

ل - ما موقفه من آبویه» وبیتهء» وإخوته؟. 

م - هل له موقف منسجم ‏ إيجابي أو سبلبي - إزاء الكبار؟. 
ن - هل يتهرب من حل المشكلات الصغيرة؟. 
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القاریح : 

ت ما هي العوامل التي سببت تغيراً في شخصيته؟. 

ب من هم (كثر الآاشخاص الذين آثروا فيه يوصقهم مله الأعلى؟. 

ج م كيف استجاب لحالات معينة من الفشل؟. 

(ویج يجب أن تقارن المعلومات المتعلقة بالشخصية والمستقاة من مصادرمختلفة» ويتبخي 
آن لا بغيب عن ذهننا أن السلوك قد يبدو غير منسجم حتى إذا فهم الدافع من ورانه ووضح 
اتسجامه). 
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ه ‏ الآسرة ‏ الحاضر: 
أ - ما هو المستوى الاقتصادي والثقافي للأسرة؟. 
ب - ما هى منزلتها الاجتماعية؟. 
ج - ما ۴ طبيعة العلاقات الأسرية؟. 
ف تښ ما هي نوع شخصية الأبوين؟. 
هھ - هل يسيطر أحد الأبوين على البيت؛. 
و اعرف حالة الأبوين الصحية. ما طبيعة موقف الوالدين من الطفل؟. 
ز - هل يسرفان في حمایته» آو یرفضانه آو یؤثر غیره علیه؟. 
ح - هل هناك اية ظاهرة غير عادية في أساليب التأديب المتبعة؟. 
ط - ما موف الوالدين من عمل الطفل المدريسي وسلوكه في المدرسة؟. 
ي - صف علاقته بأخوته. صف المنزل مبيناً درجة ازدحامه» ووضعه الصحي» ووسائل 
اللعت فة وتطافته. وجنف الخترة فنا أحوالها الإجتماعية والاقتصادية والثقافية. 
ومستوياتها السلوكيةء ومرافقها الاجتماعية والترفيهية. 
(ويمسكن أن تمكن هذه المعلومات الباحث من أن يحكم على مصدر المشكلة. هل هو المنزل 
أم المدربسة آم كلاهما معاً. وقد تتجمع لدى الباحث المعلومات الأساسية التي يمكن أن تساعده 
كثيراً في تفسير سلوك الطفل). 


- التكيف الإجتماعي. 
الحالة المهتية. 
الصحة والبشسة. 
حخلاصة: 

وهكذاء فإنه لا يوجد شكل رسمي معين لكتابة دراسة الحالةء» حيث أن الباحثين يعتبرونها 
تقريرا عفويا غيررسمي» ويفضل أن تكون على الشكل الريسميء ويختلف طول الدراسة 
باختلاف الحالة وباختلاف الهدف") من إجرائهاء ويجب أن لا تشتمل على معلومات عديمة 
الحلاقة بىوضوعها. 


وبغض النظر عن طول أوقصر الدراسةء وعن الأصلوب الذي كتبت فيه سواء اكان رسمياً 
اووصفياً أوقصصياًء فيجب آن يعرض التقرير معلومات موضوعية ودقيقة وان يعطي صورة 
كاملة وحيسة عن الفسرد موضوع الدراسةء ويجب على المريشد ان يتجنب التعميم والاصطلاحات 
النادرة الاستعمالء وعلى المريشد أن يتذكرباستمرار انه يقوم بدور الملاحظ الناقد والمقيم 
لسلوك الفرد» ويجب أن تتوفرفيه القدرة على النقد الوجداني للمبحوث» فبينما هويقرا كتابات 
'الفرد ويستمع إليها ويلاحظها يحاول ان يرى الأشياء كما يراها المجحوث نقسهء وخلال تفسيره 
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لمابقراآ ويرى ويسمع» يتابع القيام بدور الناقد الموضوعي الذي يهتم بالمشكلة ولكنه لا يتآثر 
بها. فآحياناً ضع نفسه في مکان الفرد محاولا ان یحس بما یحس به» وآحیاناً اخری يخرج 
تفه من هذا الموقف لبقم القرك المشكة الى انى متها تنما مؤضتزعا: 


هذا ونعحرض فيما يلي المعلومات التي يجب آن يتضمنها موضوع الدراسة: 


- اسم المرشدء وتاريخ التقرير. 

معلومات عن شخصدة القرد المسترشد. 
المشكلة. 

العائلة. 

_ الحالة الألصحبة للمسترشد . 

. تاريخ المسترشد الثقافي والتحصيلي‎ ٦ 
النمو الاجتماعي.‎ - ۷ 

۸ النمو العاطفي. 

٩‏ خيرات العمل. 

١٠‏ التخطيط الوظيفة والطموح. 


أ 
ے ‏ )ص ا n‏ 


OD 


۲- توجىیات . 

. ت الاختدارات‎ ٩ 

- المقابلة. 

۳ _ الاجتماعات مع الآباء والمعلمين . 
£ س الاستبيانات. 


٥ہ‏ ۔ دفاتر المذکرات . 

٦‏ - قوائم الاشتراکات. 

۷ _ المستندات الشخصية. 
۸ - تقارير المدريسة. 


ويمكن القول في ضوء ما تقد م› بان دراسة الحالة تعثبر «تکثیکا» لا يمكن للمعلم آن ينح 
في ملقیام به دون آن يمارسه. 
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الوحدة الثامنة 


كتابة التقرس: 


مقدمة. مكونات كتابة التقرير, الخطوط العريضصة لكتابة التقريس. الملامح 
الاتجاهية. قائمة رصد للسلوك والاتجاه» ملاحظات على كتابة التقرس. الحطوط العردضة 
لكتابة التقرير, مثال لتفسير عام لاختباروكتابة تقرير عنه. من بكتب التقردر. معلمة 
الحضانة والروضبة. معلم آو معلمة المدربسة. الأاخصائي النفسي ونماد ج )(۲(۰( 
الأخصائي الاكلينيكي.› الطنيب . 
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الوحدة التامنة 


كثانة التقرىر 


مد 0ة : 


تتضمن كتابة التقرير عملية التحليل والتركيب وتكامل المصادر المختلفة المتجمعة من 
البيانات» متضمنة» درجات الطفل على الاختبار وكذلك درجاته على الاختبارات السابقةء وتقرير 
المعلمين» والملاحظات السلوكية التي أبداها المعلمون والمرشدون» ومواد المقابلةء وتاريخ 
العائلة الإاجتماعي. والبيانات الطبيعية . وينبغي أن يمثل التقريربشكل واضح ما تم الوصول إليه 
من تفسيرات وتوصيات» وأن يكتب حسب معايير الكتابة المقبولة . كذلك ينبغي أن يكتب التقرير 
مور الانتهاء من عملية التقويم. وفي الحالات التي يطلب فيها من الباحث أن يقدم تقريراً شفوياً. 
فإنه لا بد من تقديم التقرير الكتابي» نظرا لحاجة الباحثين في المستقبل. قعلى الملاحظ 
ان يكتب التقري ر بعد فترة زمنية قصيرة من إجراء التقويم تجنباً لتدخل عامل النسيان. هذا 
ويمكن آن تقدم نتائج التقويم في اجتماع عام تحضره هيئة التدريس» كما يمكن تقديمه لوالدي 
الطفل وللطفل نفسه» وهنا تظهر آهمية التقرير المكتوب . ويفترض الفاحصون آن هناك مراحل 
كثيرة لكتابة التقرير النفسي. 


مكونات كتابة التقرير: ينبغي آن تتوقر في التقرير القدرة على : 

- إيجاد التوازن بين التجريد والبيانات المتجمعة. 

- التغير ما آمكن في الظروف التي تتطلب ذلك. 

- كتابة المعلومات بشكلها النهائي. 

- جذب انتباه واهتمام القارىء والمتتبع للحالة. 

- استخدام التوضيحات بحكمة وبشكل اقتصادي على أن تفي بالغرض المطلوب. 
المتاقشة المنظمة لكل جزء من التقرير. 

۷ تسهيل مهمة اتخاذ القرار. 


سے ص ا م 
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مشرو ع فیشر 1۴۲ء٤۴‏ في كتابة التقرىر 

يقشرح فيش ر نم وذجاً لكتابة التق ري رمركزاً على المنهج السياقي بدلا من المنهج 
الملاحظة والتفاعل ثم الاعتماد على الصياغة السلوكية للعبارات التي يتضمنها التقرير. مركزا 
على التوصيات التى يمكن تطبيقها لمناقشتها مع المفحوصين . والتقرير هنا هوتقرير وصفقي 
ويتضمن معلومات مكثفة تحذف منه التراكيب والتفسيرات السببية» والأحاديث التي تتضمن 
الاسهاب والجمل التوضيحية المبالغ فيها. 


الخطوط العريضة لكتابة التقرير: . 


ت الاسم ه ‏ تاريخ التقرير 

۲ - تاريخ الميلاد ٦‏ ےہ الصف 

٣۳‏ _ العم الزمنى ۷ - أسماء الاختبارات التي طبقت 
٤‏ - تاريخ الاختبار 


١‏ - اسباب الإحالة: 


الشك مى حالة التخلفء» إوالصعوبة النطقية. أو المشكلة السلوكية. او النمو الكلى» أو 
تتبع نمو الطفل في مظهر من المظاهر الإدراكية الحركية والمعلومات المرتبطة بخلفية الحالة. وقد 
تکون الاحالة من مدذرس ؛ أو طبيب » أو مريشد › أو والدين . 
۲ ملاحظات عامة: 


وتشتمل على وصف مختصر للمفحوص» وأية خصائص جسمية يمكن آن تؤثر على اد ائه 
في الاختبارء ووصف لسلوكه العادي واتجاهاته ومشاعره وانفعالاته» والتي تظهر للفاحص اثناء 
ملاحظته للمفحوصين دون تأآثر بما سمعه اى بأسباب الاحالة آأوبهما معأً. 
B‏ 


۳ - نقائج الاختبار: 


يقدم الباحث النتائج بطريقة ممثلة ودقيقة سواء آكانت درجة الذكاء. أو الرتبة المثينيةء أو 
التصنيف.» أما بالنسبة لاختبار بيذيه فعلى الباحث أن يقدم علامة سقف الاختبارء والدرجة 
الابتد اثيةء والعمر العقلي » وبالنسبة لاختبار )8W۲8٥-۴(‏ (۱ ۷۸۱8-8()W۴۴۶8)يقدم‏ الباحث نتائج 
الاد اء اللفظي على الاختبارويذكرفيما إذا كانت هناك اية ظروف يمكن ان تؤثر على نتائج 
الاختبار. واضعاً في اعتباره العوامل التربوية. والعاطفية» والثقافية التي يمكن أن تؤثر في اداء 
المفحموصين للاختبارء ويقوم بتسجيل اية ملاحظات يمكن أن ترتبط بذلك. 


A 


شم يبذناقش مذ ی قود وبضوعف | لمقحوصير وخصائص ا ياتهم وت يتات م لد تد ب 


٤‏ توصنات: 


على الباحث أن يكون محددا ما آمكن»؛ ويحاول أن يجيب على الأسئلة التى تمت الإحالة 
من آخلهاء وان يكنب التوض ات لف فقوا ا تكح حال استاج تهات حاط 


© الملحخص: 


يحت أن نكن قضنرا وفكنا من فقرة وأخةة تمن ها جم التخيل البه من الاخقار 
والتو میات . ۰ 


اسم الياحت 
ساب الإحالة: 
لا فد أن يكون الشخص الذي قام بتحويل الحالة على علم بآسياب الإحالة. 
والمعلومات المستخلصة من مصادر الاحالة التي تتضمن المعلمين . والأطاء. والوالدين 
والتي يمكن آن بتضمنها التقرىر. 
الملاحظات العامة: 


تركز الملاحظات السلوكية غالباً على عدد من الجوانب المختلفة» منها 


_ مظهر الطفل التكيف لموقف الاختبار 
- درجة التعاون - بذل الجهد 
O CTE E‏ 


قدرته على الملاحظة 


- حديث الطفل» ويتضمن درجات الصوت » ومستوى المفرد ات اللغوية» والقدرة على التعبير عن 
- التلقائية والمبادرة خلال تطبيق الاختبار. 
الحالة العامة ومدى توفر السلوكات الاجتماعية لدى الطفل. 


- AY 


اعراض سلوکات القلى . 
القدرة على الأنتقال من فنشاط لآخر. 

وبوجه عام» قإن المعالج (الاكلينيكي) يقم طبيعة العلاقة بين الفاحص والمفحوص خلال 
عملية التقويمء ويصل فيها إلى انطباع عام نحو الطفل» وكذلك يحدد الأخصاني الاتجاه العام 
لسير عملية نمو الطفل . وتتطلب الملاحظة الدقيقة للسلوك تدريبا معينا. فمهارات الملاحظ الجيد 
لا تكون بوضع الملاحظ في مكان الملاحظة فقطء وإنما ينبغي عليه آن يطور انواعا مختلفة من 
المهارات . 

وإن موقف الاختيار غالبا ما يكون ضبقا ومحددا ومصطنعاء ولذ ا فإن من الضروري أن 
يبنى ما يحصل عليه ااباحث من ملاحظة وتقويم للسلوك قي موقف اختباری على اساس دراسة 
الحالة بكاملها. هذا ويمكن ان يراعى الباحث قاثمة منبهات السلوك التالية: 


الملامح الاتجاهية: 

الاتجاهات نحو المفحوص. 

۲ ۔ ھل المقحوصس (خجرل) (ودود) (خانف) او (عدواني)؟. 

دل هتاك تيزف الذافة نن القاخكصن والفقخرضى ين الح الا وا اح 

9 هل یحث القاحصس المفحوص کان تقديم إجابات لأسلة؟ . 

1 - هل يرقب الفاحص المفحوص عن قرب ليكتشف فيما إذا كانت إجاباته صحيحة أو غير 
صحنحة؟ . 


۲ - الاتجاهات نحو موقف الامتحان: 


- هل المفحوص مسترخ؛ مرتاح آو متوتر» مکبوت› قلق؟ . 

هل المفحوص غير مهتم أو غير مندمج؟. 

- هل تظهر الثقة على المفحوص من خلال استجابته بشكل واضسح؟. 

- هل المفحوص متشوق للمشاركة؟. 

ه - هل المهمة مثيرة وممتعة كمتعة الألعاب» متحدية كفرص التفوق» أومهددة وکأنها مناسبات 
محتماة للفشل؟ . 

ا - كيف ينتبه المفحوص للاختبار؟. 

۷ - هل من الضروري إعادة التعليمات؟. 


)چ ج ص 


AA - 


۸ - هل هتاك صعوبة فى إعادة انتباه المفحوص عندما يشت انتباهه“. 

٩‏ - هل يبذل المفحوص آقصى جهد لدبه؟. 

١ ٠‏ هل يقوم المقحوص بمحاولات عندما يطلب إليه ذلك من قبل القاحص؟. 

-١‏ هل يستسلم المقحوص يسهولة آم آنه يصمم على الاستمرار في العمل حتى في الفترات 
الصعية؛. 

۲- هل تتغير أهتمامات المفحوص خلال الاختبار“. 


۳ ۔ اتجاهات نحو الذات 


م هل بتق أ لمفحوص بنفسه؟ . 
2 هل بقلل المفحوص من ذاتد أو انه موضوعی فی تقدیرد لتحصلله وډ انه" . 


٤‏ عادات,العمل: 


آ - هل توجد لدى المفحوص خصائص سرعة آوبطء في العمل؟. 

ب هل يظهر على المقحوص بآنه پفکر آو ینظم إجابات آم انها تعتبر مجرد ردود قعل» آو آنه لا 
یظهر اهتماما بالاجابات؟. 

ج - هل يراجع المفحوص إجاباته؟. 

د - هل يفكر المفحوص بصوت عال, عندما يعطي إجاباته النهائية؛. 


ه - استجاباته لفقرات الاختيار: 


آ ‏ ما هو نوع فقرات الاختبار التى تنتج استجابأات القلى أو التأتأة آو احمرار الوجه؟ . 
ب - أى جانب من الاختبار يشعر الطفل فيه بالراحة آو بالقلق أو عدم الراحة؟. 
ج - هل يظهر المفحوص اهتماماً ببعض الفقرات دون غيرها؟. 


٦‏ - استجابة المفحوص للفشىل"“: 

أ - كيف يستجيب للفشل؟. 

ب - هل يعتذر آو يبرر أو يقبل الفشل بهدوء؟. 

ج - كيف يستجيب عندما يواجه بآسئلة صعبة؟ . 

د - إذا طور المفحوص سلوكاً عدوانياً.. فنحومن يصب عدوانه؟. 

ه - إذاسئل عن استجاباته السابقة. فهل يفترض بأنها تشتمل على أخطاء وينبري للدقاع 
عنها آو تبريرها أم أنه بلتزم الصمت؟. 
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NEY‏ ستجايبة المفحوص. 

1 مہ کيقف د يستجيب للمديح والتناء؟. 

ب ت هل بقبل المديح بامتنان آو لا مبالاة؟. 
ج هل يدفعه المديح لأن يعمل بجدية آكثر؟. 


۸ ہ اللقة: 


ا كيف يعبر المفحوص عن تفسه. ومدی دقته في ذلك؛. 
ت هل الفقخوخن لي الحديت: دق اه غيرذلف: 

ج - هل تجيب استجابة المقحوص على السؤال مباشرة؟. 

د - هل يدخل المفحوص في حوارمفتوح وتلقائي أم انه يلتزم بالاستجابة فقط؛. 
ه - هل يظهر المفحوص مهارة في مناقشته ام انه يتهرب من موقف الاختبار؛. 


قائمة رصد للسلوك والاتجاه' '': رقم )١(‏ 


ال ESD & ee.‏ تاريخ التقرير: 


التعليمات: ضع دائرة على الرقم الذي يمثل مستوى تقديرك لكل فقرة من مقرات المقياس 
التالى : 


الاتجاه نحو القاحص ونحو الموقف الاختباری' 


. غير متعاون‎ VT“ oft TY 1 متعاون‎ - ١ 
عدوانی.‎ VI1oft TY 1 سلبي‎ - 
ا‎ VA ot FY 1 متوتر‎ ٣ 

. لا يتوقف بسهولة‎ V1ot FY 1 بتوقف بسهولة‎ - ٤ 


ب - الاتجاه تحو الذات: 


eA “| _ 0‏ = ا 30 
٦‏ - ناقد لادائه V“oETYI‏ ل 


۱۹۰ 


۸ حدیثه ضعیف 
۹- لغته واضحة 
۰-۔ پستجیب مباشرة 
١‏ یناقش 


4 لغثه سوقية 


ج حركية بصرية: 
TT‏ بطىء الاستجابة 
٤‏ محاولة وخطاً 
a‏ حرکته ماهرة 


کے م لے سے کے کے کے کے 


ع کے کے کے ا1ص 


کے 


4 4 4 4 
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گے ممے ہے لے 
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SDE 


كثير الحركة . 


يقبل المديح بوقاحة . بالشكر 
يعتذربعد المديح. المديح 


دت جتدا. 
لغته غيرواضحة . 
يتحدث عندما يسال . بتلقائية 


لخته وأقعية 


۲۹ التتاسة الحركى ضعيفد NDE TT‏ التناسق الحركي جيد . 


ى - النتائج النهائية للاختبارات. 


۷- تابشة E E e‏ غير تان : 
۸- صادقة E‏ غير صادقه. 


> التآزر اليصري الحركي: 
١‏ لاحجظ حركة المقحوص فلل ۵ء وقدمه؛ ووجهه؛ وکدف يعالح المفحوصس المواد التي بتعامل 
معها؟. 

_ لاحظ آي اليدين بستعمل؛ الیسری أ اليمتى؟. 
ت ھں د سحيب المفحوص استجابات تسريعهة آم بطيدة؟ . 
- هل بستخدم المفحوص اسلوب المحاولة والخطا؟. 
٠‏ هل لدي المفحوص مهارة أم آنه يتعثر في العمل الحركي؟. 
٦‏ - هل توجد لديه المهارة فی استخدام کل من يده وقدمه في أن واحد؟. 

وأفضل طريقة لتسجبل استجايات المقحوص هو استخدام قوانم السلوك والاتجاهات . 
وقد تضمنت قانمة السلوك والاتجاهات التی طورها ساتلر (۴.497 1981 ,5116۲) ١ ١‏ قسما تشتمل 
علی ۲۸ فقرة بمقاییس ذ ات مستوبات (أنظر القائمة رقم »\«( حبٿ يقوم الفا حص بوضع اشارة 
(×) في الفراغ المناسب الممتد من الفقرة وحتى نهايتها. وينبغي ان يتضمن التقرير النقفسي 
مناقشة للخطوط الرئيسية للبيانات على القائمة. مع اعتبار أن هذه القانمة لن تكفي في إعطاء 
معلومات تامة عن الطفل. 


E‏ ى 


وإن الهدف في جميع الحالات هو التعرف على فردية كل مفحوص . لذا ينبغي ان تكون 
الجمل التي تصف سلوك المفحوص متميزة وواضحة عن العبارات التي تفسر السلوك. 
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نتاتج الاختبار 


ينبحي آن تحرض نتاتج الاختبار بوضوح ودقه وآن بشار إلى صدق وشات المغخلومات التي 
يتشتمل عليها التقرير. وآن يتضمن التقرير تحليلا وصفياً كيفياً للحالة . كما وينبغى آن لا تينى 
عبارات التشخيص على معلومات غير مكتملة. 


التو صبات : 


تمثل التوصيات الجانب الهام في التقرير النقسيء» وهذا يقرر تواحي القوة والضعف لدى 

والهدف من هذا كما يراه فيشر (76 18۲ءأ۴) هو إبجاد طريقة تساعد الأطفال آنقسهم على 
التكيف مع البيئة التي يعيشون فيهاء والتركيز على الطفل. وعلى موقفهء وعلى العوامل التي 
٩‏ ے عملية. 


ك قردية. 


وينبغي أن تشجع نشاطات الطفل في الانسدماج في حياته الخاصة من قبل الآخرين 
ويمكن ان تركز التوصيات على عدة عوامل نذكرها فيما يلي : 
- تغطية بعض الاقتراحات المحددة من أجل إثارة النمو النفسى الطفل۔ 
- تزويد ذوي العلاقة ببحض أنماط الاضطرابات المحتملة. ۰ 
الاشارة إلى الحاجة لاعادة الاختبار آو التقويم في المستقبل. 
اقتراح صور محدد 3 في المعالجة أو التريدة العلاحية. 
0 الاشارة إلى الاستعدادات المهنية ونواحي القوة لدي الطقل. 
8 


أ 
ي ي ص 


يجب أن تكون التوصيات واضحة بحيث تجعل القارىء قادرا علي . أن يخطط برنامجاً 
مناسباً لحاجات الطفل ومستوي الفاعلية لديه وتحديد اتجاهات تموه وخَاصة إذا كان الد ارس 
اخصائي في الطفولة. 

إن اقتراح قنوات ومستويات مستقبلية للتحصيل هي عملية صعبة وخطرة. فاختبار الذكاء 
لا يستطدع بمفرده التحكم في: ما الذي يستطيع الفرد عمله في المستقبل؟. فكل خطوة تحتاج 
لاعادة ومراجعة للتأكد من صحتها: لذا لا بد من الاشارة إلى ما يستطيع الطفل أداءه» وها الذي 
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يتوقہ مه آن يعمله. ولا يد آن يتم التوقع بحذر ديد . كما ويجب تحديد درجة التقة في هذه 
التيؤات ويذكر ان للتوصيات آهمية كبيرة في توضيح ما يتم الوصول إليه بسب تفرد التقرير 
ف 


الملخصس 


إذا كان لا بد من كتابه الملخص فينبغي أن يتضمن المعلومات المهمه وان يكون فصيرا 
ومنظماء وفقراته متكاملة. ولا يضيف أية معلومات جديدة إلى الملخص. 


ملاحظات على كتابة التقرير: 


يتضمن التقرير السيكولوجي ما يلي 
AN SENE Ss‏ 
النتائج التي تم التوصل إليها. 
عملية اتخاذ القرارات. 


1 
ص چ چ 


1 
A 


ویثیغی أن بثير الباحث فى القارىء حس نشط مع إتاحة فرص المشاركة والاندماج. 
ويعكس تبادل آفكار ومعلومات جد يد5 )1974 (Bachrach,‏ 


الخطوط العريضة لكتادة التقرىر: )1974 (Smerick a Hate,‏ 


١‏ - العرض المباشروالموضوعي الذي له علاقة بالهدف. 

۲ تحرير التقرير بعناية والتأكد من دقة الاملاء والقواعد والتنقيبط. 

٣‏ - مراقبة الاعراب في الجمل» تجتبأ للاكثارمن استخدام الكلمات المبهمة والتعبيرات 
المداعبة والفقرات ذات المعتقدات الخاطئة. 

٤‏ - تجنب كتابة التقرير بالصيغة الحمومية وجعله متفرداً بالطقل المعني (موضوع الدراسة). 

ه _ صياغة التقرير صياغة ٠‏ محكمة ودقيقة. 

٦‏ - عدم تأثرلغة التقرير بتخصص الباحث. 

۷ - الالتزام السدقيق بالبيانات المتوفرة لدى الباحث من اجل الوصول إلى تفسيرات منطقية 
مترابطة تخدم الهدف. 


وإليك مثالا يوضىح تفسيراً عاماً لاختبار وكتابة التقرير عنه (۲۴۲.511 ,1982 ,#۲اام6): 
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مثال لتفسير عام لاختباروكتابة تقرير عنه٠٠٠:‏ 


أ 
سے € € ا 


O 


° 


«حسن لدیه مشكلات إدراكية ولفظية حادة» أتبعت هذه الجملة بمناقشة مهارات حسابية. 
«إن تشتت انتباهه يمكن أن يكون قد أسهم في تدني علاماته الفرعية على الاختباں». 
«إن الفقرات التي تعكس قدرة حسن على التعلم لم تكن علمية». 

«إن درجاته المتدنية على الفقرات يمكن أن تعكس إمكاناته كنتاج للبيئة التربوية». 

«إن نسبة ذكائه ٠١١‏ تبشر بنجاحه نجاحاً باهراً في المدرسة». 

«لم يعرض ضبطاً حركيأً جيد ا للتعلم في المستوى الالي بعد». 

«إن ذاكرة حسن البصرية تفوق قوة ذ اكرته السمعية. وهذا السلوك سوي لدى طقل 
المرحلة الابتد ائية». 


«إذا افترضسنا أن درجة اختبار ۷18٥0-۴‏ مؤشر دقيق للوظيفة العقليةء فإن نسبة ذكاء سليم 
«طفل ثان» )٠١١(‏ على الاختبار تشير إلى وجود تخلف عقلي». 

ا ی ا ع و رک وا 
لاكتشاف التلف الدماغى واختيار الشسخصية». 

«حصلت طالبة على ب ذکاء مقدارها )۱۱۱١(‏ طفل آخره. 


«تشير نسبة ذكائها إلى آنها ذات نسية ذكاء  )۸٠١(‏ طفلة آخرى». 


«إنها بنت صغيرة وذات طبيعة سارة وإنها محبوبة». 

« أظلهربت سعاد ذكاء متوسط مع آنها تفتقر إلى نضح عقلي». 

«کل ما وقع به خالد من اخطاء علی اختباربندر جیشتالت یعتبر مؤشراً هاماً لیجود تلف 
دماغی عنده». 

«إِن E‏ اختبار بندر جیشتالت تحدد ما إذا كان الطفل بعاني من تشويه في العمليات 
البصرية» الحركية». 

إن قدراته في التمييز بين التفصيلات الرئيسية غير دقيقة وسطحية الوصف». 

«إن طلاقته اللغوية يحتمل آن تكون ذات مستوى بسيط وغالبا ما يكرر الكلمات نفس ها قي 
تعرضه للفقرة أو الكلمة». 

«في المقارنة. إن تفسيراته للمواقف الاجتماعية تكاد تكون دون المتوسطه. 
«اعتبرسالم مثيراً للمشاكل وحالا لها ويمكن أن يعزي, ذلك إلى محادثاته الاجتماعية 
الجيدة ولتمكنه من التقاليد الاجتماعية». 

«لقد كان صعياًفي البد اية تحديد الخصائص التي تبين القوة والضعف لديها (الطفلة) 
على مقاييس مكارتي الفرعية الخمسة». 


بے ۱۹2 د 


من بكتب التقرير؟: 
أن كتابة التقرير عملية تعنى كل من له علاقة بدراسة وملاحظة سلوك الطفل أومن تربطه 
به علاقة زد مذظمة . ومن هو لاء: 


١‏ - معلمة الحضانة والروضة: 


للروضىة سجلات تراكمية مختلفة يتابع فيها نمو الأطفال من الجوانب الحقلية والاجتماعية 
والانفعالية والجسمية . لذلك تعتبر معامة الروضة باحثة مقيمة فيها. ويتوقع آن تكون قد دربت 
على ملاحظة سلوك الطفل ملاحظة دقيقة آثناء لعبه وحديثه وتفاعله مع الرفاق. وتشير الدراسات 
المتعددة إلى أن خمسين بالمائة من بنية الطفل المعرفية تتشكل في السنوات الأربع الأولى وان 
هذه السنوات يقضيها الطفل في الحضانة آو الروضة» لذلك قالمربية معنية بما يقدم للطفل من 
وات شفرف من لان ما نق لان ألغاب ونم ل بالمضاركات والفاعلات مع شد ن 
الأطفال . ويرى فرويد وغيره من الباحثين أن السنوات الأولى تشكل السنوات الحرجة في عملية 
تدوج العلل ا فان الخ اة ار انرو تكن فة الل انط اة ار 
الانبساطية وفيها تتطور أساليب الدقاع الأولية من كبت أوتبرير اونكوص واحلام يقظة 
کاستجابات تکدفية . 


استجابات وأنماط الطفل السلوكية التي تصدر عنه قي مواقف مختلفة. لأن ذلك يساعد فى 
معالجة المشكلات السلوكية التى يمكن أن يقع فيها الطفل. 


ومن غير المتوقع أن تشخص الحاضنة أو المربية أومعلمة الروضة حالة الطفل تشخيصاً 
دقيقاً وإنما يتوقع منها كتابة تقرير فيه ملاحظات دقيقة لما عرض لها من سلوك يسترعي الانتباه 
ويستحق التسجيل. لأن المربية إو المعلمة في الروضة تعتبر مرشدة صفية . لذلك يتوقع منها 
إدراك بعض المشاكل السلوكية البسيطة ووصفها وربطها بامثلة ذات شفافية مطابقة لما اجراه 
الطفل. ويمكن للمربية أوغيرها أن تستخدم بطاقة ملاحظة تتضمن فقرات لجوانب السلوك 
المختلفة ويطلب منها وضع تقبيمات اولية بناء على ذلك مع جملة خبرية تصف فيها استنتاجهاء 
ويمكن التمثيل على ذلك بالنموذج رقم )١(‏ سالف الذكر. 


- معلم أو معلمة المدرسة: 
إن معلم أومعلمة المدرسة موجه ومرشد تربوي ومقيّم لذلك يتوقع منه / منها الالمام 


السلوكات غير العادية التي يمارسها الطفل أثناء النشاطات الصفية والمدرسية ويحدد بدايات 


~ ۱۹ 


ظهور السلوك غير السوي أوبد ايات التأخر الصحي لدى الطفلء أوظهورصعوبات نطقية» أو 
أعراض جسمية غير سوية ولما له من أهمية فإنه من الضروري تأهيل المعلم وتدريبه على مهارة 
تسجيل ورصد الظواهر التي تتم ملاحظاتها من بدايتها أوتعبئة قائمة رصد مثل تلك التى 
تضمنها الكتاب (قائمة رصد للسلوك والاتجام). 


۳ - الأخصائي النفسي: 

ويمكن أن يعنى الأخصائي النفسي بتطبيق اختبارات الذكاء والشخصية واستخلاص 
درجات الاأطفال وتفصيلها وكتابة تقرير عن كل حالة (الأطفال الأسوياء وغير الأسوياء). ويمكن 
للاخصائي النفسي أن يكتب تقريرا مفصلاً عما تم الوصول إليه من درجات وتقييمها اعتماد ا 
على المعايير المحددة للاختيارمن أجل الحكم على سوية الطفل من عدمها. لذلك يفترض أن 
يكون الأخصائي حذراً في إعطاء حكم قيمي جامد على نسبة ذكاء الطفل. فلا بد من اختبارذكاء 
الطفل أكثر من مرة قبل تشخيصه والحكم عليه وتصنيفه. وعلى الأخصائي النقفسي أن يراعي ما 
تضمنته استراتيجيات كتابة التقريرمع توفر الدقة والموضوعية والايجازوالوضوح لأن ذلك 
يسهل تحديد الويسائل العلاجية والبرامج التي تساعد على تعلمه ومن ثم تكيفه وآن يكون 
الأاخصائي قد تدرب على ملء النموذج المرفق باختبار بينية للذكاء مثا (نموذج كراسة تسجيل 
الإجابات - الصورة ل - م اختبارستانفورد بنية المعدل للبيئة الأردنية)» والذي يتضمن بيانات 
اولية في الجزء الأول في حين يشتمل الجزء التالي على العوامل المؤثرة في الأداء على الاختيار 
وتقدير عام لظروف الاختبار الذي تضمن 1 فقرات وهي الانتباهء ردود الفعل أثناء الاختبارء 
الاشتقلال الانفعالي» سلوك حل المشكلات» درجة الاعتماد على تشجيم الفاحص والسؤًال 
التالي «هل كان من الصعب اقامة علاقة ايجابية مع هذا القرد؟»ء وفي المقابل تضمنت الورقة 
الملخصة لتسجيل الاجابات مریعا ضم العمر العقلي والعمر الزمني وعلامات الطفل في الشهر 
والسذة لأدائه. 


وتعتبر هذه المعلومات معلومات أولية أساسية لكتاية التقرير عن حاله الطفل مصحوية 
بالكراس المتعلق باختبار الذكاء حيث يصبح للتقرير معثى دقيق وحتى تتوفر إمكاتية المرا جعة 
والمقارنة بين القياسات المختلفة. 
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نموذج (۲) 


سجل الحضائة الاسم العدرسة 


توضيج العميول الاتفهالية 


اسو 


بعئی بالممتلکات الحمعبة والشخصية 


E 
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: الأخصائي الأكليديكي‎ e: 

بعتمد الأخصائی الاكلينيكي على البياتات التي رصند ها الأخصائي النقفسي» وقد بقوم 
بإجراءآات أو ببعض الاچراءأت أو الاختبارات أو القفحوصات بهدف التاكد من البيانات وإصدار 
قرار فما يتعلق بالحالة وإبلاغ مصادر الاحالة بالحكم النهائي لها . لذلك فان الأخصاتي يقوم 
بعمليأات تحقق مختلقة من آجل الوصول إلى قران أكثر دةة د نم قوم يکتايه التقرير 


ه - الطبيسب: 

قد تسترعي الطبيب بعض الظواهر الصحيةء لذلك يقوم بتشخيصها بمواصفات رقميةء او 
قد يرى ضرورة تشخيصهالعدم استوائها ومخالفتها لما هو معروف بالنسبة للمرحلة' النهائية 
التي يمربها. . لذا فته يقوم بتقصي هذه الأعراض باختبارات يدوية بسيطة ووصف تفصيلي 
الحالة مضمناً تقريره وصفاً مسحيا يقدم فيه اتجاه الظلاهرة بصورة عامة . وبناء على توفر 
الأجهزة الدقيقة في المعاينة فإن تقرير الطبيب ينبغي ان يتضمن معلومات دقيقة متنبهاً فيه 
لخصائص التقرير الموضوعي الواضح والمحدّد. 


١٣‏ ہے 


الاسم اسم الاسرة 

تاریخ الميلاد محل الميلاد محافتاة 

اسيم الاب الجنسية محل الميلاد 

اسم الام الجنسية محل الميلاد 
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تاريخ الدخول تاريخ العغادرة : ملاحظات (تتضمن العذوان الجديد) 
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سجل الصسحة 


صحة الأسرة (الانحرافات عن الحالة السوية فقطل) 


التفيب العستدىم أو المتقطم (التاتج عن المرض) 


الاعتذار عن التدريبات البدتية ([المستديمة فقط) 


أوجه القصور إو إجراءات التكيف المحددة) 


- ۲٣۰١ 
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المراجع العربية والأجنبية 


ابراهیم» نجیب اسکندر. ملیکه. كامل لويس . خاطر. رشدي ابراهيم؛ .)۱۹١١(‏ الدراسة العلمية 


٣‏ - آبوغزالةء هيفاءء .)۱۹۸١(‏ الأساليب الفنية لدراسة التلميذء تعيين ٥/9‏ ء عمان . الرباسة العامة 


ہ٦‎ 
1¥ 


لوكالة الغوث - الأردن. 
آبو عرقوب› آحمد جيسن » (۱۹۸۹)ء تطور لغه الطفل؛ عمان ۔ مرکز غنيم الأردن . 


الصمادي ء جميل؛ (۹۷۹)ء اشتقاق معایبرللاد ۱ء العقلي لعينة مر الارذين ترارح اعمارهم ين 


١٤-٥‏ سنة على مقياس وكسلر لذكاء الكبارء ربسالة ماجستير غير منشورة. عمان - الجامعة 
ألأرد نية. 

الفقي . حامد عبد العزيزء (١٠۱۹۷)ء‏ دراسات في سيكولوىجية النمو. القاهرة _ عالم الكتب. 
القريوتي» يوسف. (١۱۹۸)ء‏ تطوير صورة معربة ومعدلة للبيئة الأردنية من مقياسها وكسلر لذكاء 
الأطفال» ريسائة 'ماجستير غير منشسورة. عمان - الجامعة الأردنية. 

الرقاعي» نعيم. (۱۹۸۷)ء علم النفس في الصتاعة والتجارة؛ دمشق _ المطبعة التعاونية. 
الأشول» عادل عزالدينء .)٠۱۹۸١(‏ علم النفس النمو القاهرة ‏ مكتية الانجلى المصرية. 
اسماعيل» محمد عماد الدين . ابراهيم؛ تجيب اسكندر. منصور. رشدي خاطر. .)۱۹۷١(‏ القاهرة _ 
د ار النهضبة العربية. 

مهيثي. هاوي نعمان؛ (۱۹۸۸)ء ثقافة الملفل. الكويت - المجلس الوملني لثقافة الفنون والآداب. 
أولسون» ميرل .م» ترجمة عثمان لبيب فراج وآخرون» .)١۱١۹١٤(‏ التوجيه» فلسفته» أسسنه ووناله؛ 
القاهرةء دار النهضة العريية. 

الالوسي» جمال حسين. خان اصبيحة علي .)۱۹۸١(‏ علم نفس الطفولة» بغداد ‏ مطبعة جامعة 
يغدأد . 

اهلاد ات كابورورفاقهء .)۱۹۸١(‏ البحث التربوي التطبيقي» عُمان - سلطنة عُمان - وزارة التربية 
والتعليم وشؤون الشباب. 

بهادر» سعديةء .)1۹۸١(‏ علم النفس النحي الكلويت - دار البحموث الطلمية . 

الكيسلاني. عبداف زيدء (١۱۹۸)ء‏ دلبل الصورة الاردنية لمقياس ستانفورد بينية للذكاء (نموذ ج 
الاجابة). عمان . الجامعة الأردذية - الأردن. 

بركات» محمد خليفةء .)٠١١۷(‏ الاختبارات والمقاييس النفسية. القاهرة - مكقبة مممر. 

جلالء سعد ٠‏ (۱۹1۷)ء التوجره النفسي والتربويي» القاهرة ‏ دار الممارف بمصر. 


~۰ 


- حداد» ياسمين» (۱۹۷۷)ء تحديد المواقم العمومية لفقرات مقياس ستانفورد أبينية الصورة 


ل مه صسورة معدلة البيئة الأردنيةء ويسااة ماجىستير غير منشورة› عهان - الجامعة الأردنية. 


۹ہ خليل: رسنمية» (۸١۱۹7)ء‏ الارشاد النقسيء القاهرة - مكدية الانجلو المصرية. 
-٠٠‏ زهران» حامد عبدالسلامء (۱۹۷۷). التوجيه والارشاد النفسي. القاهرة - عالم الكتب. 


-١‏ داودء عزيزحناء ورفيقهء »)۱۹۷١(‏ دراسات في علم النفس» القاهرة - مكتبة النهضة المصرية. 


القاهرة - مكتبة الانجلو. المصرية. 
ê‏ 


واخرون : التقويم في التربية الحديثةء القاهرة - مكتبة الانجلو المصرية. 


٤‏ زكي» جمال» يس السيد؛ (۲١۱۹)ء‏ أسس البحث الاجتماعىء القاهرة - دار الفكر المصري. 


رايتسىتوۈن › ج .والت. جاشمان . جواتیس. روبیجترا؛ ارنجء (٥٦۱۹)ء‏ ترجمة محمد محمد عاشور 


. ترجمة محمد لبيب التجيجي ورفيقه» البحث التربوي‎ »)۱۹۷٤( سكيجر. ردوني . واينبراغ» كارول»‎ -٥ 


-١‏ سوريال. لعفي . الناشف. عبد الملك. نماذ ج لبعض الوسائل في الدراسة العملية للطفل والتقرير 


عنه دليل للمعلمین» بیروت ۴۴/2 التريية اوێزوار - اليونسكى. 


۷- عبد الغفارء عبد السلام. الأعظامي» السيد فؤاد» »)۱١۹1١۹(‏ اختباررسم الرجل.. تطبيقه» وتقنيته عن 


الأطفال اللبنانيين»ء بدروت - منشورات جامعة بيروت العربية . 
۲۸ عبید ات » ذوقان وزملاؤھ› (٤A)ء‏ اليحث العلمى. عمان - دار الفكر للنشر والتوزيم 
۲۹ عنیم؛ سیل » وبرأدة شد )> »)۹1٤(‏ الاحتبارات الاسقاطية» القاهرة ‏ دار النهضة العريية. 
-٠‏ قطامي» نايفة وآخرون» (۱۹۸۸)ء الكاشف» عمان - الانروا اليونسكو. تعيينات .6٥/17‏ 


۲۔ حتاء عطدة» (۱۹°۹)ء التوجيه التربوي واله هني القاهرة ‏ مكتية النهضة المصرية. 


٣‏ كوفيل» والترج» ورفاقه» ترجمة محموب الزيادي»ء (1۸١۱۹)ء‏ علم النفس الشواذء القاهرة - مكتبة 
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)۱( عادل عزالدين الأشول» علم نفس النمى القاهرةء مكتبة الانجلو المصرية. ١۱١۹۸۲‏ . 
)( خليل ميخائيل معوؤّص» سيكولوجية الطفولة والمراهقة. القاهرة» د ار الفکر الجامعی» ٠۹۸۳‏ . 

(3}) P.H.Musser, 0 Conger, J. Kagan, Child Development and personality, New York; Harper & Row, 1979. 
جمال حسين الالوس» واميمه خانء علم نفس الطفولة والمراهقةء بغداد» مطبعة جامعة بغداد.‎ )٤( 


)٥( 
(1) 
(۷) 


AT 

خلیل میخځائیل مکوچض : القاهرةء دار الفكر الجامعى» (TAT‏ . 

مرجع سابق صس(۸) . 

سعدية بهادر؛ علم نفس الثموء الكویت» د ار البحوث العلميةء ۹A1‏ . 


(۸) مرجع سابق. خلیل معوض» ص ۲۰. 


(٩) 
)١١( 
(e ( 
)7( 
(*( 
( 
(( 
(۷) 
)4( 
)٩( 


)٭( 
)0 


سعدية یهادرء س۷۱ . 


(10) T.F.Gross, Cognitive Development, Braks Cole, Montery, California, 1985, P.31. 
على الجسماني» سيك ولوجية الطفولة والمراهقة وحقائقها الأساسية» بغداد» مكتبة أفاق عربية»‎ 
۲٣ص‎ AY 
عمان »ء د ائرة التربية‎ ۴١۷.88 » لطفى سوريال» خصائص النمو مطالبة في طفل المدرسة الابتد ائرة‎ 
. ۱١۹۸۷ والتعليم الأونروا/ الیونسکیي‎ 
هادي نعمان الهيثي› ثقافة الطفل. الكويت»ء المجلس الوطني للخقافة والفنون والآد اب ۱۹۸۸ء‎ 
. ص۱۹‎ 
حامد عبد العزيز الفقي» دراسات في سيكولىجية النمى القاهرة» عالم الكتب» ١۹۷١۱١ء ص۸.‎ 
. ۱۹۸۲۷ أحمد دلاشة» المشكلات المعاصرة. عمان» جمعية عمال المطابع التعاونية.‎ 
. ١١١۹ص التوجيه وا لارشاد النقسيء القاهرةء عالم الکتب»‎ )١ ۹۷۷( حامد عبد السلام زهران»‎ 
أخذت الصورة من كتاب: حامد عبد السلام زهران (۱۹۷۷)ء التوجيه والارشاد النقسي» القاهرةء‎ 
. ٠۱۹۹ص عالم الکتب»‎ 
محمد عماد الدین اسماعیل»ء نجیب اسکندر ابراهیم؛ ورشد ي ٿامر متصور (٤۱۹۷)ء القاهرة دار‎ 
. ٤١٣ص النهضة العربية.‎ 
. ٤١۲ص تفس المرجع السابق»‎ 
٤ ١۱۷۸ص جمال زکي والسید یس (۲١۹١۱)ء سس اليحث الاجتماعيء القاهرة؛ د ار الفكر العربي»‎ 
. ٤۱° محمد عماں الدین اسماعیل ورفاقه» ص‎ 


# محمد عماد الدين اسماعيل ورفاقه» ص١٤٤‏ . 


~~ ® 


)۲١(‏ ليبولد بافان داليد (۱۹۷۷)ء ترجمة محمد نبيل نوقل ورفاقه منهج البحث في التربية وعلم 
النفس» القاهرةء مكتية الانجلو المصرية» ص١١٤‏ . 

. ۲۰ ۳ مريجع سابق» جامد عبد السلام زهرأان» ۷ س‎ (YY) 

. مرجع سابق. جمال زکي والسید يس؛» ص۲۱۲‎ {٤( 

(*۲) مرجم سابق» حامد زهران» ص۱ ۲۰ . 

. مرجع سابق» ص۱۸۹‎ (Y1) 

(۲۷) مرجع سابق» جمال زکي والسید یس؛ ص ۱۰ . 

. ۲٤۹٣س سعد جلالء التوجيه النقسي والتربوی ؛ القاهرةء دار المعارف بمصر. ۱۹1۷ء‎ (Y۸) 

(۲۹) مرجع سابق» جمال زکي ورفیقه؛ ص ۰.۲۱٤‏ ۰ 

(٭۳۰( مرجم سابق» حامد زهران» ص۱۸۹ . 

(۳۱( هيقاء أب وغزالةء الأساليب القند لدراسة التلمبذ/ المسترشد. (المقايلة. دراسة الحالة, 
الملاحظة السردية)ء تعيين رقم |٩‏ الربسالة العامة لوكالة الخوث الدوليةء: عمان - الأردن» 
۱۹۸ 

(32) Joseph Novek & D Bob Gowln, Learning How to Learn, London, Cambridge Unive, 1985, PP.119- 133. 


)( المرجم السابقء تسر ,هه 

۰... المريجع السابق» صس‎ (Té) 

(۳) محمد عمادالدين اسماعيل ورفاقهء كيف نربي اطلفالنا, القاهرة. دار النهضة العربية. .٠۹۷٤‏ 

.٠۱١۹۷١ عبدالمنعم المليجي وجحلمي المليجي؛ النمو النفسي؛ بيروت. دار النهضة العربية.‎ )۳١( 
. °٤ صس‎ 

(YY)‏ ج .واین رایتستلون؛ جوزنف جاستمان؛ أيرفنعج رویدیر (ترجمة) محمف محمد عاشور ورفاقه. 
(١١١٠)ء‏ التقويم في الترببة الحديثة. القاهرةء مكتىة الانجلو المصریة. ۱۹۹۰ ص۹۱٠.‏ 

(۴۹) المصدر السابقء ص٤٠٠.‏ 

. المرجع السابق» ص۲۷۹‎ )٤٠( 

)٤١(‏ روډدني سكيجر, وكارول وأينب رغ (٤۱۹۷)؛‏ ترجمة محمد لبيب النجيحي ورفبقه. البحث التربوي؛ 

(6( روډ ني سکیجچں واأینبرغ؛ ترجمة محمد ابيب النجيحي ومحمد منیر مزرسي AYE ٠‏ القاهرة؛ عالم 


الكتب»ء ص٦٠‏ . 
( 6( روډد ني سکیج-ر. وکارل واینبرغ (ترجمة) محمل ليبب التنجيحي ومخمد مبرزي. ١١۸۷٤‏ القاهرة 
عالم الكتبء س .٠۷‏ 


(44) Bruce W.Tuckman, Conducting Educational Research, New York, Harcourt. Brace Jovanovich, 1972, 
P.41. 

. ٤١س تفس المرجم السابقء‎ )٤١( 

NAE ذوقان عبيد ات ورفاقهء اليحث العلميء عمان. دار الفکكرالنشر والتوزیم؛‎ )٤١( 


= +۴ س 


.١۱۹۸٤ ذوقان عبيد ات ورفاقهء البحث العلمي عمان» دار الفکرللنشر والتوزیع.‎ )٤١( 
(48) Anne Anastasi, Psychological Testing, Fifth edition, New York, macmillan, 1982. 
يوسف فريد القريوتي» تطويرصورة معربة ومعدلة للبيئة الأردنية عن مقياس وكسلرلذكاء‎ )٤۹( 
. )۱۹۸۰( الأطفال» ربسالة ماجستير غير منشورة» عمان»ء الجامعة الأردنية»‎ 
" Anne Anastasi, 1982. 
٠٤٠١ جميل الصمادي» اشتقاق معاییر للاد ١ء العقلي لعينة من الأردنيين تتراوح أعمارهم بين‎ )١ ٠ ( 
سنة على مقياس وكسار لذكاء الكبارء رسالة ماجستير غير منشورة»ء عمان»ء الجامعة الأردنية.‎ 
.)۱۹۷۹( 
1٤-۲١ جميل الصمادي» اشتقاق معايير للاد ١ء العقلي لحينة من الأردنيين تتراوح أعمارهم بين‎ )٥١( 
سنة» على مقياس وكسلر لذكاء الكبار. ربسالة ماجستير غير منشورة»ء عمان» الحاممة الأردنية.‎ 
.)۱۹۷۹( 
" Anne Annasti, (1982). 
*“ Anne Annasti, (1982). 
پاسمین حداد» (۱۹۷۷)» تحديد الموأقع العمرية لفقرات مقياس ستاتفورد بينية الصورة (ل.م)‎ )٩۲( 
قي صورة معدلة للبيئة الأردنية.ء ربسالة ماجستير غير منذشورةء عمانء الجامعة الأردتيةء‎ 
.)۷۷( 
نفس المرجم السابق.‎ )١۲( 
(54) Jerome M. Sattler, Assesment of children; Intellignce, (1982). 
(55) K.G.%oGarken, Assessment of high risk, Pressnoolers and childsn and Adolescents with low incident 
handi capping Conditions. In D.J.Reschly & G.D. Phye (Eds.) school Psychology, Perspective and 
Issues, New York, A ccadenic Pres, (1979). 
(56) Satiler, PP.43. 
(57) D.Eikind, Children and Adolscenis; Inter pretive essays on Jear plaget (gndéd), New York, oxford 
University preas, 1974. 
لطفي سوريال» وعب د الملك الناشف. تماذ ج لبعض الوسائل في الدراسة العملية للطفل والتقرير‎ (°۸) 
.۴۴/28U. ۴۴. عنه دليل للمعلمينء بيروت» معهد التربية أونروا / اليونسكی, بقية رقم‎ 
عبدالسلام عبدالغفاں» السيد فؤاد الأعظمي. اختبارريسم الرجلء تطبيقه وتقنينه على الاطلفال‎ )٥۹( 
.٠۹٩1٩ اللبنانيينء بيروت» منشورات جامعة بيروت العربية»‎ 
۲٣۰ص‎ ء۱۹٥۷ محمد خليفة بركات. الاختيارات والمقاييس العقليةء القاهرةء مکتبة مسر‎ )١۰( 
. ۲۲ ۲ ص‎ 
. ۲٤۱ص‎ »)۱۹۷۰۵( حامد عبدالسلام زهران. علم نفس النمی, القأهرةء عالم الکتب»‎ )1٩( 
(62) B.A.Mc Carıdless, Chikiren Hehavior & Developrnent, New York, Holt, 1967. 
(83) Shella M. Pokebawn, (1986), Is there a causal relationslp betwen saetf Concapt and Academic 
Acitevsmierk?, Journal of Educational Research, January, vol. 79, (PP.105 - 144). 
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(64) K.Reid, (1982) The self - Concept and Paychology, 51, PP.178. 
(65) Ramjl, M.T. and Rastogi, P. Rating Scales of Personallty Traits of Primary School Pupils. Nahonal 
Council of Educatlonel Research and Tralning, New Delhi. 


للمعلمين 

(66) Berger, E.M. (1981), Self Acceptance Scale; In Aero, R. & Weiner, E.: The Mind Test, William Morrow & 
Co. Inc., New York, (PP.24-27). 

# ترجم المقياس بتصرف» محمد سامي هناء (۱۹۸۸)ء تقويم الذات : اساليب وادوات تحقيق نمائها. 


ay1 هص‎ "٦ ۲٣ مهد التريبية الأونرواء الأردن  س‎ : GC/A4Rev.BB عمان»‎ 
(67) Weiner, E A; Self - Image checklist; In Aero, R. & Weiner E: (1981), mind Test, Wiliam Morrow & Co, Inc, 
New York, (PP.35-37) 


ترجم بتصرف. محمد سامي هناء» س ۹۷۲ . 

)1۸( بتصرف عن: مورتنسن وشمولر» ص ۱۸۰ - ۱۸۱ . 

# ترجمة محمد سامي هناء (۱۹۸۸)» ص٥٤‏ . 

)٨۹(‏ لطفي سوريال» وعبد الملك الناشف. نماذ ج لبعض الرسائل. 

)٭۷( سيد محمد غنيم وهدى برادة. الاختبارات الاسقاطبة. القاهرة. دار النهضة العربية. .۱١۹٦٤‏ 
٤ة‏ 

_ ۳۷٤ لويس ملكية. علم النفس الاكلينيكي. القاهرة؛ الهيئة المصرية العامة للکتاب. ۱۹۷۷ ص‎ )۷١( 
Yo 

(۷۲) مرجع سابق» سید محمد غنیم؛ وهدی برادة؛ ص ٤٤‏ . 

(۷۲) مرجع سابق» سید غذیم» وهدی برادة» س ۷۹-۷۸ . 

)۷٤(‏ مرجع سابق» سید غنیم» وهدی برادة؛ ص۷۹-۷۸. 

. ۱۳۲ مرجم سابق» سید محمد غنیم» وهدی برادة؛ ص۱۴۱ ۔‎ )۷٥( 

٭ نايغة قطامي» وآخرون» (۱۹۸۸)» الکاشف. الاونروا / الیونسکو. ۴۵۹۱-4 .60/17 عمان. ص .۷٥-۳۲‏ 

)۷١1(‏ جمال حسين الالويسي» أميمة علي خان علم نفس الطفولة والمراهقة؛ بغداد. مطبعة جامعة 
بغداد» ۱۹۸۳ . 

(۷۷) آمال صادقء فؤاد ابو حطب. نموالائسان من مرحلة الجنين إلى مرحلة المسنين؛ مركز التنمية 
البشرية والمعلومات» مصسء» (۱۹۸۸). 

(۷۸) عادل عزالدین الاشولء ص ۱٤٤‏ ۔ ١٤۱۔‏ 

# عادل عزالدين الأشول» علم التنفس/ النمى القاهرة. مكتبة الانجلو المصرية. (۱۹۸۲)» ص ٠٤۳‏ 

E٤ 
.٠٤٤ص‎ .)۱۹۸۲( عادل عزالدين الاشول» علم النفس/ النمى القاهرة. مكتبة الانجلو المصرية.‎ # 
.٠٤٠١ص مرجم سابق» عزالدين الأاشول؛‎ # 


“° 


(۷۹) تجیب اسکندر ابراهیم» کامل لويس . ربشدي ابراهيم خاطر, الدراسة العلمية للسلوك الاجتماعيء 
القاهرةء مؤسسة المطبوعات الحديثةء ١١۱۹ء‏ ص٤٤٤‏ . 
(۸۰) قجیب اسکندر ابراهیم» ورفاقه. ص ٤۷۲‏ . 
)۸١(‏ ميرل ارلسن (ترجمة) عثمان لبيب فراج ومحمد نعمان» التوجيهء فلسفتهء وأسسه» ووسائله. 
القاهرةء د ار النهضة العربيةء ٤١١١ء‏ ص۸١١.‏ 
(۸۲) نجیبپ اسکندر ابراهیم» لويس ڪامل ورشد ي ابراهیم خاطر, الدراسة العلمية للسلوك الاجتماعي» 
.٩‏ 
(^Y)‏ ربسميةه خلیل» الارشاد النقفسي › القاهرةء مكترة الانجلو المصريةء (۹71۸). 
(^۸٤ (‏ نعيم الرقاعي . علم النقس في الصناعة والتجارة» دمشق. المطبعة التعاونیة. ۷٦۱۸ء‏ ص٣٠۲‏ . 
)۸٥(‏ عزیز‌حناداود (ورفیقه)» دراسسات في 'علم النفس» ج١ء‏ القاهرة» مكتبة النهضة المصرية. 
۰ ›؛›؛ء؛, ص۲۱ . 
Jone Warters (1964) Technique of Counseling, Mt Craw. - hill, (P.293).‏ )86( 
(۸۷) عطية هناء التوجيه التربوي والمهني› القاهرةء مكثية النهضهة المصرية» »)۱۹۰١۸(‏ ص٣٣‏ . 
Jane Warters P.293.‏ )88( 
(۸٩)‏ سعد جلال» التوجيه النفسي والتربوي والمهني› القاهرة» دار المعارق» »)۱۹٦۹۷(‏ ص۱۹۷ . 
(°٭٩)‏ روډدني سڪيجر ورفيقه ء :)۱۹۷٤(‏ ص ۱١°‏ . 
G.W.Allport, Personality, Henry Holt, (P.394).‏ )91( 
(۹۲) والترج كوفيل ورفاقه» ترجمة محموي الزياديء علم النفس الشواذ. القاهرةء دار النهضة العربية»ء 
۰۸ س۹۹٥۲‏ . 
(۹۳) عطية هناء ۸٥۱۹ء‏ ص٣٦٦۳‏ . 
Jane Walters, P.294.‏ )94( 
)٥(‏ رسمیية خلیل؛ ص٦۲۲‏ ۔ ۲۲۷ . 
)۹١(‏ نفس المرجم السابق. 
Jane Warter, P.304.‏ )97( 
C.T. Fischer (1979), Individualized Assessment and Pheno - menological Psychology, Jwrnal of‏ )98( 
Personality Assessment, 43, PP.115-122.‏ 
Sattler, P.496.‏ )98{ 
Sattler, 1982, (P.497).‏ )100( 
Sattler, 1982, (P.497).‏ "* 
Sattler, (1982), P.512.‏ )101( 
)٠١۲(‏ د. عبداش زيد الكيلانيء دليل الصورة الأردنية لمقياس ستانفورد بينية للذكاءء (نموذج 
الاجابة)ء عمان» الجامعة الأردنيةء» »)۱١۸١(‏ س١‏ . 
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